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Leén XHI y la politica francesa en el siglo XIX
La ley Goblet del 86.- El brindis de Argel

Desarrollo de la campafia sobre la educacion religiosa en Bélgica.~
Reuniones del Centros de Madrid

En lecciones anteriores habiamos
dejado al Cardenal Lavigerie intervi-
niendo en las discusiones provocadas
por la «lnmortale Dei».

Reanudando el examen de sus ac-
Iuaciones le vemos tomar parte en de-
licadisimos asuntos que prueban cuan
grande era el prestigio de que gozaba
cerca del Vaticano y del Gobierno fran-
€8s, Asf Lavigerie consigue del Go-
bierno que acepte el nombre de Mr.
Richard para el arzobispado de Pa-
ris cuando Mgr. Guibert faltase, y di-
suade al Romano Ponlifice de su in-
tenfo de nombrarle Nuncio en Pekin,
provecto que tanto disgusté al gobier-
no francés, por conirario a la efica-
¢ia del protectorado gue Francia ve-
nia ejerciendo en Oriente. Lavigerie
dio también &l Papa la formula satis.
factoria para resolver una pugna Sus-
gida entre Roma y el Gobierno con
motivo de un nombramiento de Car-
denales.

El gobierno continuaba la  lucha
contra la Religidn. En el afio 8¢ se
promulgo la ley Goblet, que excluia
radicalmente a los eclesiasticos de 1a
ensefianza nacional.

El Cardenal Guibert dirigié al Mi-
nistro de Cultos una carta de proies-
ta que, salvo en sus dos dltimos pé-
yrafos, produjo una excelente impre-
sion. En esa ultima parte de su car-
ta el arzobispo de Paris sostenia que,
segtin el Concordato, firmado en tiem-
pos de Napoledn, todos los gobernan-
ies franceses debian ser catolicos, y ca-
so de no serlo, la Iglesia se reservaba
e] nombramiento directo y libre de 10s
Obispos.

El juicio del Cardenal Lavigerie sO
Yhre este documenio era que contenia
afirmaciones inexactas. En el Concor-
dato no se exigla que el gobicrno hi-
ciese profesion de catolicismio. Ade-
mas, el Minisiro de Cultos no es el
gabierno. Al gobhierno que en el Con-
cordato se exige gue sea catdlico es
todo el partido que estd en el poder.
Roma estuvo conforme con esta opi-
nién de Lavigeric.

A pesar de la dervota de los conser-
vadores en las elecciones de 1890
motivada por haber planteado la in.
¢ha los identificados con el «houlan-
gismon, los republicanos no extremg-
ron su politica de ataque, 1o cual, wni-
do al decaimieuto y creciente desespe-
ranza de los menarquicos y a la ame-
naza de guerra con Alemania, foments

deseos de paz y de unién.

Carnot, presidente de la Republica,
hizo un llamamienio a la concordia.
«L'Univers», periédico intransigente,
habl6 también e este sentido,

Estimulado por tal estado de .co-
sas Lavigerie pidio al Papa autoriza-
ci6n para realizar un acto decisivo en
la politica del «ralliemeni» adhesion
del episcopado a la Republica.

Despues de celebrar varias consul-
tas, Leon XIII ze decidi6 a dar este pa-
s0 y escogio para realizarlo al mismo
Cardenal Lavigerie,

Para cumpﬁr su misién eligio el
Cardenal un momento solemne. La
escuadra francesa visité el puerto de
Argel. No estaba el gobernador gene-
ral de la plaza y el Carlenal di’ un
banquete en honor de los marincs en
su palacio de San Eugenio. Lavigerie
pronuncié un brindis, en el que dijo:
«La unidén es deseada por la Iglesia ¥
por todos sus Pastores en todos los
grados de la jerarquia.

No renunciamos a nuestro pasado
glorinse; pero cuandoe la voluntad de
un puchlo se ha afirmado claramente
en favor de una forma de gobierno,
gque nada encierra en si de contrario
4 los principios que rigen las naciones
¢cristianas y civilizadas, es preeciso ad-
herirse a esta forma de gobierno. po-
niendo término a nuestras divisiones,
vy sacrificindonos asi por la Patria.

Afiadid el Cardenal que estaba se-
guro de no ser desmentido por nin-
guna voz.

El momento fué de una emocion
profunda. Terminado el brindis los
oficiales esperaron en vano la sefial de
aplandir. E1 Almirante se sentd. «No
confestais nada a mi brindis, Almi-
rante?»—interrogé ef Arzobispo de
Argel.

Tl Almirante dijo: «Beho por V. B.
v por el clero dc Argele.

Tista fué la fria acogida (ue mere-
¢i6 la explicita y aulorizada expre-
sion de adhesion a Ja Republica del
Bpiscopado franess.

La educacién religiosa
en Rélgica.

Las disposiciones de la Ley de 1842 so-
bre ensefianza religiosa (obligatoria la de
la catélica, salvado el derecho de los no
catélicos a no participar de ella; direccién
de la misma por las autoridades eclesidsti-
cas...), carecian de sancién. Los catblicos
se descuidaron : dejaron de fundar escus-
las e hicieron dejacién del ejercicio de sus

derechos —asi, los sacerdotes el que tenian
de inspeccidn.

Treinta afios transcurrieron de este mo-
do, v a través de ellos el estado de opinwdn
a gue habia respondido la Ley de 1842, se
fué debilitando y transforméindose en tér-
minos que hiciemon posible un triunfo ro
tundo de los liberales en las elecciones de
1878.

Duerios éstos. del Ppder, desarrollaron
un criterio centralizador y dictaron €n 11
de julic de 1879 la Ley llamada de revi-
sién de la de 1842, en la gque s& estatuyd
la neutralidad de la escuela y se suprimid
la obligatoriedad de la ensefianza de la
religién, La ley reconocié a los padres el
derechg de pedir para sus hijos una clase
de religién, en cuyo caso era encargado de
darla el ministro. del cuito, pero fuera del
horaric del colegio, aunque en un local
del mismo.

Los catélicos llamaron a esta Ley, «Ley
de 1a desgracian (1) ; sus periddicoes orlaron
de negro sus paginas, al dar noticia de la
misma, v se entabld contra ella una lucha
que constituye una de las pédginas mas
gloriosas de la historiz de la libertad de
Ensefianza en el Mundo. El Primado de
Bélgica y todo el Episcopado se pusieron
al frente de la campeiia.

Dos cartas colectivas, una antes y otra
después de votada la Ley, fueron dirigidas
a los catélicos belgas por sus Pastores. La
segunda de ellas, terminaba con una ple-
garia que se rezé todos los domingoes, des-
pués de ia explicacién del Evangelio: «De
la escuela sin Dios v de los maestros sin
fe, libranos Sefior.n

En una tercera pastoral lo Obispos pro-
hibieron a los catélicos levar a sus hijos
a la escuela neutra, aunque no tuvieran
otro medic de instruirlos.

T.a campafia no fué sélo de protestas. Fn
poco tiempo fueron creadas mds de 2.000
escuelas catdlicas y las del Estado queda-
ron vacias,

Se asusté el Gobiermo v ordend a sus
maestros que ensefiasen la religién. E1 Mi-
nisterio de Instruccién.  Publica gasté
300.000 francos en catecismos.

Cayeraon los liberales y les sucedis un
Gobierno catflico gue abolié la wLey de la
desgracian, dié a los Municipids autonomia
en materia de ensefianza y les concedid li-
hertad para establecer o no la ensefianza
religiosa. Aceptada ¢sta, tenian la obliga-
cién de proporciondrsela a sus alumnos, y
los padres que no guerizm que sus hijos
la estudiaran, podian pcdir la dispensa de
tal ensefianza. Si las peticiones en este
sentido llegaban a 20, el Rey podia obli-
gar al Municipio s establecer una escuela
especial para este grupo.

Los catélicos no estaban contentos. La su-
ma destinada en los presupuestos del Es-

«Loi du malheur.n

(1}
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tado para la ensefianza primaria, se distri-
bufa en condicivnes de privilegio para la
Escuela piblica. Las Escuelag privadas que
contaban con un nidmero de. alumnos casi
igual al de las oficiales, tenia que vivir de
1a caridad particnlar. Los catélicos em-
prendieton una campafia para el reparto
proporcional,

Pasada la guerra europ:a se dicté la ley
de 1921. En ella se distinguieron cuatro cla-
ses de Escuelas: Municipal, adoptada,
adoptable y privada.

En las dos primeras, la ensefianza de la
religién es wbligatoria, Si los alumnos de
una escu€la pertenecen a dos o mds cultos,
siempre que el grupo que no constituye ma-
yoria alcance un minimum de 20 nifios, se
Tlama al Ministro de la religidn por éstos
profesada, para que en la misma los ins-
truya. Si ng zlcanzan ese nvimero, se fija
el horario de la escuela de medo que sea

posible a esta minoria recibir la ensefian-
za religiosa donde tenga a bien dirsela el
Ministro de su culto.

A diferencia de estas dos la escuela adop-
table o estd obligada a ensefiar religidn.

En las Escuelas Normales es obligatoria
la ensefianza de la religién, pero puede dis-
pensarse. Los dispensados tienen que asis-
tir a un curso de moral.

También es obligatoria la ensefianza de
la religién en las escuelas de Segunda En-
seilanza, tantio en las dependientes del Es-
tado, como en las Provinciales o Munici-
pales.

La escuela secundaria libre, no recibe del
Estado ayuda econdmica ninguna, pero el
Municipio que no posea ninguna
puede colocar bajo su patronato una escue-
la privada a la que por este hecho hace
entrega de su local y del subsidio del Es-
tado.

escuela,

Sesién 26 del Circulo de Madrid

Estudio sobre el Conde de

Mun

Frente a la proclamacién revolucionaria 2 los Derechos del hombre, los derechos de Dios y la cbe-
diencia a la Iglesia.—- Fundador de los Circulos catélicos dejé el germen de la Juventud catélica
de [a Acclén popular

La Escuela Privada en Inglaterra

Al describir don  Alberto Martin
y Artajo la semblanza del Conde de
Mun dice que se va a ocupar, mas de
la figura que de ios acontecimientos
en que tomo parte.

Nacid el Conde de Mun en 1841.
Fué militar y cortd en 1874 su brillan-
te carrera, cuando las autoridades
francesas encontraron su actuacién
puco grata e incompatible con el uni-
forme. En 1875 comenzo su vida po-
litica; fundd después los Circulos
de cbreros; conquistd un puesto en el
Parlamente y en 1902 aminor6 la in-
tensidad de sus trabajos y se retird
algo de la vida publica.

Sinti6 renacer su espiritu mililar
cuando estallé 1a gran guerra: marchd
al frente con la carga de sus setenta
v tantos afios. v a consecuencia de los
pennsos trabajos en que tomo parte,
murio.

Orador brillante, se dedicd con ver-
dadero ardor a la propagands, sin
que la agitacién que ésta lleva consi-
go le hiciera perder su aficion al es-
tudio. Necia el Gonde de Mun que ha-
biende notado fallos en sus discursos,
procurd guardar siempre proporeion
entre 1o que estudiaba y lo que dis-
curseaba.

iLammenais, Montalembert, Oza-
nam, Kéller, Balmes y Donoso ejer-
cieron en &1 gran 1fluencia.

En su vida politica, no olvidé nun-
ca las cuestiones sociales, y sobre es-
tas-versaron sus intervenciones parla-
mentarias. Gonsiderd log trabajos en
el campo social como excelente pre-
paracién para actuar en polilica.

En un principie propugnd un siste-
ma corporativo rigido, pasé despues
a la constitucién de Sindicatos mix-
tos v termind siendo partidario de
Sindicatos paralelos.

Sus Girculos catolicos fueron ben-
decidos por Pio IX y merecieron el
apoyo de Ledén XIII.

T.a ideologia social del Conde de
Mun puede resumirse de la siguiente

manera: colocar frente a la proclama-
cién revolucionaria de los derechos
del hombre, los derechos de Dios y la
obediencia a la Iglesia; propagar su
doctrina, formar hombres dispuestos
a adoptar esta doctrina como norma
de su vida publica; crear una fuer-
za capaz de hacer triunfar la ideolo-
gia cristiana, incorpordandola a la vi-
da de la nacion.

Aparte la fundacion de los Circu-
los se le debe en lo social haber de.
jado en gérmen la Juventud Catoélica
y la Accién popular.

Ei politico.

Profesé la fe monarquica, primera
por educacidn v luego por experien-
cia: pero muertc Chambord y, sobre
todo, infiuido por las orientaciones de
Ledn XIII, evoluciond.

En punto a Democracia, era un con.
vencido de que el Gobierno es de se-
leccién; pero Jo aceptaba como un he-
cho y crefa que el mal no eslaba en
ella, sinp en no verificarla con espi-
ritu cristiano.

Fn cuanto al régimen parlamenta-
rio sentia desconfianza de que del su-
fragio universal saliese un buen go-
bierno.

Defendié siempre la autonomia re-
gional y la libertad de ensefianza y
sus ideales fueron, lograr la contra-
rrevolucién, mantener la armonia de
relaciones entre la Iglesia y el Estado,
la reforma de las costumbres y la de-
fensa de las libertades religiosas.

No milité en ningun partido politi-
¢o y abrigé siempre un gran optimis-
mo en las reservas de Francia.

El régimen docente brildpico.

A. C. N. de P.

todas ellas florecientes. Pero las sangrien-
tasi persecuciones de este Rey, contra
cuantos conservaban el espiritu romano
fueron causa de la dispersién general de
la Escuela catélica.

Se obligd a todos los maestros de escue-
las a hacer una declaracién contra el pa-
pismo (as{ se llamaba a la religién catdli-
ca) v a adherirse gl anglicanismo y prac-
ticarlo piblicamente.

Les era imposible, pues, permanecer ca-
tolicos y actuar como tales en la escuela
piblica. $i alguno se atrevia a ello, era
condenado a muerte. Sin embargo, en lu-
gares apartados v donde existian familias.
catdlicas, se abrieron algunos colegios.
Pero sus alumnos fueron condenados a la
pérdide de todos sus derechos civiles.

Apenas desaparecen las escuelas catéli~
cas, surgen las anglicanas, creadas por la
Corona y por los particulares. A ellas asis-
ten tan soélo los hijos de familias nobles
y ricas

La escuela para €] pueblo y la clase
media, no empezé a desarrollarse hasta los
comienzos del siglo XIX, y su difusidn se
debi al progreso del comercio v de la in-
dustria y a lo. iniciativa de los grandes
propulsores de la instruccién primaria Jo-
sé Lancaster y Andrew Bell

Lancaster era un cudquero, partidario de
la ensefanza no profesional. Por el con-
trario, Bell, perteneciente a) clero angli-
cano, era defensor de la escuela confe-
sional,

Tras estos dos hombres se formaron dos
dorrientes de opinién que dieron origen a
dos grandes organizaciones escolares: la
sociedad nacional para promover la ense-
fianza confesional, principalmente, la an-
glicana, y la sociedad britanica y extran-
jera, para institait y mantemer lo cccusla
no confesional.

Durante veinte afios, estas dos organi-
zaciones atendieron a la instrucciém pri-
maria del pueblo inglés, y sufragaron sus
gastos con los fondos que facilitaba la ca-
ridad privada vy con lo que pagaban los
alumnos.

Pero la insuficiencia econémica para la
creacidon de nuevas escuelas indujo al Par-
lamento en 1833, a asignar 20.000 libras es-
terlinag «para la construccién de edificios
escolares, en ayuda de lu iniciativa priva-
dan. Esta suma fué distribuida en parte
iguales entre ambas sociedades. Es el pri-
mer acto de intervencién del Estado en el
campo de la instruccién primaria.

Al comenzar el afio 1847, el subsidia se
hizo extenzivo a2 la escuela catdlica, de-
pendiente del Comité escolar catélico («Ca-
tholic school committee), fundado aquel
mismo aflo, v en 1851, a algunas escuelas
istaelitas.

En 1830, se crea una Comisién para vi-
gilar y regular la distribucién del subsi-
dio estatal, La administracién v diréccién
de la escuela, permanecia en manos de su
fundador y propietario. M&s tarde se acor-
d6 que ningdn inspector gubernativo visi-
tase las escuelas dependientes de la Socie-
dad macional, si antes no era aprobado su
nombramiento por la autoridad eclesidstica
anglicana

La libertad de la Escuela primaria.

Cuand® Enrique VIII en 1534, usurpé el
titulo de Cabeza suprema de la Iglesia de
Inglaterra, y proclamé el cisma anglicano
contaba Inglaterra con numerosas escuelas

No bastando la iniciativa privada aun
con la ayuda del Estado, por el creciente
aumento de la poblacién, y la insuficien-
cia de medios econémicos se dicté estan-



A. C. N.de P.

do en el Poder los liberales, la Ley de
g de agosto de 1870. No estaba inspirada
esta ley en el deseo de poner obstdculos
al desarrollo de la escuela libre. Trataba
sdlo de suplir la iniciativa privada.

Lua escuela de este cardcter presentaba
dos modalidades]: podin ser completamen-
te libre, 1 podia ser considerada como es-
cuela piblica, si recibfa el subsidio del
Estado, el cual era propercienal, a su con-
tinuidad y asiduidad y al provecho del
alumno ; peroc ep ningln caso superior a
la mitad de lo gue percibiera por otros don-
ceptos, donaciones, honorarios de alumncs,
etcétera,

Las escuelas libres que rtecibian subsi-
dios tenfan la obligaciin de admitir a los

confe-
sién religiasa, dispensdndolos, a ruego de
sus padres, de la ensefianza religiosa y
practica del culto, lo mismo fuera que den-
tro de la escuelas.

Fué causa de des:ontento la desigualdad
de trato de gque comenzé a ser objeto la es-
cuela privada. La escuela libre vino a en-
contrarse necesariamente en situacién eco-
némica muy inferior, pero lo catdlicos, con

alumnos, cualquiera qu: fuese su

hercico sacrificio, lograron elevar, a pesar
de todo, & 1.056 el nimero de sus escue-
las, que en 1870 era sdlo de 383.

Por fin la escuela libre consiguié con
la Ley del zo de diciembre de 1902, que se
le concediese participacién en el impuesto
escolar local.

Fl unervio de la educacion hamanistica

En los estudios clasicos debe buscarse la guia para el desarrollo de nuestras
facullades.—Las grandes empresas americanas y alemanas prefieren di-
rectores que hayan estudiado Humanidades. La Educacién intelectual y

la Organizacion de las lecturas.

Ponencia del Sr. Isusi en el Circulo de Estudios de Bilbao

La ponen~ia, a cargo de Isusi, versa
sobre El nervio de la educacion hu-
manistica.

Comienza el ponente diciendo que
conviene encusdrar el contenido de
esta ponencia denlro de la ullima En-
ciclica sobre la educacién cristiana de
la' juventud, por ser el Pontifice se-
gun se desprende de ella partidario de
los estudios clésicos o humanisticos,
no de cualesquiera, sino de los im-
pregnados de aquel sano humanis-
mo, que ‘anto fiorecid, en las escue-
tas de la Iglesia.

Los dos sistemas

Kxamina el ponente los dos siste-
mas, realista y bumanistico.

il sistema realista busca una utili-
dad inmediata, propende a la adqui-
sicién de la mayor suma de conoci-
mientos y prescinde del desarrollo
gradual de las facultades del hombre,
ante aguellos fines; es, pues, el utili-
tarismo. BEjempla: el bachillerato ac-
tual, en parte, y mucho mds el an-
terior.

El sistema humanistico tiene, por
objeto la formacidn, la educacion pau-
Tatina y gradual del hombre, el des-
arrollo armonico de todas sus faculta-
des. Y se llama este sistema humanis-
tico por su sentido eminentemente hu.
mano, por ¢r el hombre el eje, el ob-
jeto final de sus investigaciones y es-
tudios. Y se lama clasico, porque el
medio fue se eloplea es el conocimien-
{0 y las ohras d= los cldsicos griegos v
latinos, cuvas ideas estéticas y filosd-
ficas son hoy en dia [undamentales.
Por no seguuir este sistema mnatural
y apropiado a la naturaleza moral del
thombre se observa el desequilibrio
actual, el matcrialismo reinante. El
criterio eristiano se ha inclinado siem-
pre por el humanismo adaptando a
él sus estudios y enriqueeciéndolo ¥
completindelo con la doctrina cris-
tiana princinalriente teologica.

Ahora bien; pregunta el ponente,
por qué tienen virtud educativa los
clésicos? (Dénde estd su virtud?

Siguiendo al P. Errandonea sefla-
la tres oricntaciones en estos estudios.
La orientacion primera ha buseado

en el idioma aquella virtud educa-
tiva y fijandose unicamente en el me-
dio material ha profundizado los estu.
dios filosoficos en forma meritoria ¥
meticulosa, pero desvidndose del ver-
dadero camino. Y es gue como dice
Menéndez y Pelayo, el idioma es sola-
mente un instrumento; es preciso ha-
llar en otra parte la fuerza educado-
ra de los clasicos. Esta tendencia se
ha registradn principalmente en Ale-
mania.

Otra ovientacién o fendencia es la
que busca en el pensamiento, en lag
ideas de los claswcos la virtud forma-
tiva que los distingue. Ahora bien;
;s0m estas ideas sus conocimientos?
;Son las peculiares a la Divinidad,
el hombre o las cosas? Esta orienta-
cién o tendencia conduce derecha-
mente al paganismo. Ejemplo: el Re-
nacimiento.

Es preciso —ice ¢l ponente— bus-
car el elemento formal—y siguiendo a
Ruiz del Castillo dice que en los estu-
dios de los clasicos es preciso hallar
vna inspiracién, a1 método, un guia,
para el desarrollo de nuestras facul-
tades. Siguiendo al mismo escritor es-
teblece las cualidades o propiedades
distintivas de los cldsicos.

1.* Una tendencia amorosa hacia el
orden y la claridad.

2. Sentido de la medida y de la
proporeién, y

3. Belleza del equilibrio de fodas
las potencias de 12 vida.

;Porqué tienen todas estas cualida-
des los griegos y, en cambio, faltan en
log modernos? Contesta el ponente que
a nosotros nos impide tenerlas, la com-
plejidad de la vida moderna, muy dis-
tinta de la sencillez de aquellos tiempos
v de aquellos hombres que observaban
1a naturaleza, como dice el P. Erran-
donea, «sin dejarse llevar por la rubi-
na de lo conocido ni por el arrebato
de lo desconocido», Materias hay,
como la Tsicologia Racional, en las
cue apenas se ha adelantado nada des-
de entonces, excapto en el conocimien-
to de lo anormal.

Resplandece en los clasicos la sin-
ceridad, la ingenuidad y la claridad.
Sus estudios profundamente conocedo-

3

reg del corazén y de las facultades del
hombre, comienzan con la Gosmolo-
zia y después de estudiadas las cosas
que rodean al hombre, lo estudian &
¢l mismo. Tdeas profundamente cris-
tianas que San lgnacio establece co-
mo fundamentales en sus ejercicios,
al atribuir al hombre la consideracién
de las cosas creadas.

Tienden los clasicos a la perfeccion,
vy al proporcionar estas ideas al hom-
bre lo llevan a todas las manifesta-
ciones del arte. Lee el ponente un pa-
saje de Herodoto en el que, habiendo
de ser muerto el vecién nacido de Lab-
da. en virtud del ordculo de Tebas,
basté una sonrisa del nifio para que,
uno a uno, fucran desechando sus
crueles designios log diez emisarios en-
cargados de darle la muerte... Obser-
va el ponente que, en efecto, si se re-
flexiona 1o que es la sonvisa de un
nifio, se acierta a comprender el pro-
fundo conocimiento del corazén hu-
mano (ue este pasaje supone. En ar-
quitectura, las proporciones son hu.
manas; no son las rmoles inmensas
del Egipto que tanto asombro y des-
precio causapan en el pueblo griego,
por excelencia estético.

En resumen, dice el ponente, que
pueden sefialarse en los cldsicos los si-
guientes caracteres: Sencillez e inge-
nuidad, ideas sintéticas alrededor del
hombre, claridad y orden en su estilo,
que por eso era perfecto, y sentido de
la medida y la proporeion.

Fueron tan bucnos humanistas co-
mo malos ledlogos, Pero aun en st
misma reliziin estdn mas cerca del
cristianismo que el resto de los paga-
nos. Como de su Mitologia se dedu-
ce, sus dioses no eran crueles, sino hu-
manos. A ellos atribuian hechos hu-
manos, copiados de las virtudes ¥ vi-
cios de los hombres.

Hace notar el ponente c¢émao el cris-
tianismo 'l2ga en el momento en qu:z
el humanismo ha aleanzado su mayor
esplendor. Comienza la vida sobrenw-
tural al llegar a su limite el naturalis-
mo. Aplica a esta consideracién las
palabras de Pio X1 de que quiere «iti
hombre cobrenatural edificado sobre
el hombre naturalmente perfectonr.

Dice el ponente que los paises sajo-
nes han sido los que mejor han con-
servado en sus estudios el plan y e
mélodo clasico. De -aqui que posean
hombres preparados en todas las ra.
mas del saber. (uizd —dice— sea de-
bido al caricter eminentemente préc-
tico que distingue a estos paises.

Siguiendo al P. Honney afirma que
es preciso clasificar, graduar y or-
denar las materias de los clasicos
que puedan servirnos de modelo. Es
preciso formar la mentalidad de lo-
futuros jefes que no tanto han de pre-
ocuparse del detalle, cuanto de la vi-
sion general de conjunto de las ¢osas.

Cita el caso del mariscal Lyautey ¥
dice gque 1os hombres directores de
grandes conjuntos o de empresas de
interés general; deben prepararse con
los estudios humanisticos. cosa . que
afortunadamente comienza a exigirse
en las grandes empresas americanas y
alemanas.

En vista de lo interesante del tema
se encarga al Sr. Isusi una ampliacién
de la materia para el proximo Cireulo
de estudios.



Segunda leccion

Lunes 21 de abril de 1930.

IE1 Sr. Isusi continta el desarrollo
de la ponencia sobre «el nervio de la
rovinacion  humanistica», cons'ceran.
do a ésta como sistema educativo.

Dice que como en las anteriores di-
sertaciones resumié lo mds esencial
del tema enunciado, se va a limitar hoy
a hacer una aplicacion de las ideas
expuestas, a dos cuestiones concretas:
a la Educacicn intelectual v a la Orgu-
nizacion de lecturas, que es parte
principalisima de aguélla.

l.as cualidades de orden, claridad
y equilibrio que resplandecen en los
autores clasicos, de las que debemos
procurar contagiarnos por la jugosa
contemplacién de sus obras, han de
llevarnos como de ia mano a conside-
rar al hombre como el ser mwAs im-
portante de la creacién y, por lo tan-
to, el mas digno de estudio. Una sen-
cilla observaciéon de la naturaleza nos
hara ver que «todas las demds cosas
han sido hechas para el hombre», El
hombre es, pues, c¢n lo terreno, la
sintesis a la que deben converger to-
dos nueslros conocimientos. Tal es ¢l
fundamento del sistema humanistico.

It espiritu investigador de los ¢la-
sicos, aplicado al estudio del hombre
v de todo lo que le rodea di6 origen a
la Filosofia, en la que llegaron a una
gran perfeccion. Hay que considerar
a la Filosofia como parte integrante
del sistema de formacion humanisti-
ca, porque sin ella no podremos ade-
lantar nada en la vida del pensa-
miento. ya gue. como dice el Papa,
con pal de Ledn NI de ella wen
cran parte depende la recta direcelon
de las demdas ciencias».

Entre los problemas filos6ficos, los
de la Psicologia y la Logica son los
que mas interesan al humanismo por
su caracter educativo. De estas cien-
cias han de deducirse preceplos para
~1 perfeccionamiento de cada una de
.2 f3-u7124e< - hombre. Vamos hoy

& Ojarnoss en il 3U inteligencia.

ras

La Educacion Intelectual.

No podeinos abarcar esta cuestion
en toda su amplitud. Nos limilare-
mos a considerar uno de los fines
que ha de proponerse una educa-
cion intelectual de sentido humanis-
tico: habituar a la inteligencia a redu-
cir a una sintesis los elementos diver-
sos que se presenten a su considera-
cién. Bn efecto, es propio de la for-
macién clasica, como dice el P. Hon-
ney, habituar el espirita a clasificar,
a graduar, a ordenar y por ultimo a
componer, Y jcudles son las grandes
lineas de la composicién sino la zni-
dad, la gradaciin y la convergencia?
Pues bien, esta ley de la composicion
literaria debe uplicarse a lo gque pi-
diéramos llamar composicion intelec-
tual «de nuestra mente y esta tenden-
cia de convergencia hacia la unidad
hard vigoreso nuesiro pensamiento ¥
eficaz nuesira accién. Este espiritu de
sintesis es la caracteristica de los
grandes hombrez. San Ignacio fué
—segiin dice el P. Honney— «el hom-
bre de una verdad poderosamente

sintética, que habia meditado con
singular protundidad». En efecfo, to-
da la obra ignaciana puede reducirse
al librito de los Ejercicios y aun és-
te se reduce a las proposiciones del
«Principic y {fundamento». Este espi-
ritu de sintesis es absolutamente in-
dispcnsable al hombre de empresa
que debe abarcar el conjunto de da-
tos de un problema para ir al fondo
del mismo sin dejarse distraer por
detalles puramente accesorios.

Una aplicacién inleresante de este
principio es la que hace el P. Hon-
ney en su obra «Los Circulos Sociales
de Doctrina Catoélica» a la cuestion
que se plantea a todo hombre culto:

La organizacion de lecturas.

Sobre gué materias habran de ver-
sar nuestras lecturas? ;Qué orden ha-
bremos de seguir en ellas? Resuelve el
citado P. Honney este problema con
un criterio humanista, tomando co-
mo base de este organizacion la idea
del «hombre». Veamos cudl es la de-
ﬁ‘niﬂci(’)n del hombre en sentido cris-
tiano —naturalinente—; observemos
cuédl es su naturaleza, cudl su desti-
no, y tendremos un criterio luminoso
para clasificar los distintos érdenes de
conoeimientos que el hombre debe ad-
qqirir y la relativa importancia de los
mismos.

En la imposibilidad de detallar mi-
nuciosamente el cuadro de clasifica-
cion, nos limitaremos a una sumaria
indicacién de sus lineas principales:

Definicién.—Pedemos considerar. al
hombre desde el punto de vista -
{ural {criatura dependiente de Dios
¥y que va a Dios); desde el pun-
to de vista sobrenatural (caido en
Adan vy redimido en Cristo, hecho
participante de la naturaleza divina).
Podemos en uno y otro caso conside-
rarlo como ser individual y como ser
sicial.

Destinn —8u destino final es ultra-
terreno: pern para conseguirlo ha de
cumpliv su destino 1°rreno, gque con-
siste en dar gloria a Dios mediante el
cumplimiento de la ley natural, per-
feccionada por la ley sobrenatural.
Esta ley le impone el deber de perjec-
cién en los dos ordenes natural y so-
brenatural v en sus dos aspectos de
ser individual v de ser social. Esta do.
ble obligaeion puede condensarse a su
vez en el doble lema: «Ser alguien»;
«Huacer algos.

Los dos grandes capitulos de nues-
tro programa de lecturas habran de
ir encaminados:

1.° Ser alguien, en el sentido de
perfeccionar [nuestras facultades, asi
naturales {inteligencia, voluntad, me-
moria, imaginacion) como sobrenatu-
rales. Desde el punto de vista nabu-
ral en el epigrafe cinicligenciar esta-
rian comprendidas las obras del esti-
mule intelectual, las de método, las
de alta doctrina: filosofia o principios
especulativos. Fn en ¢l epigrafe «vo-
luntad» las de eduecacion de esta fa-
cultad, formacién del cardcter; vida
de santos, de héroes, etc. Desde el pun-
{¢ de vista sobrenatural en el cpigra-
fe de «intcligenciar clasificariamos los
libros de doctrina, dogma, moral, teo-
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logia), los de apologética, etc., y en e}
epigrafe de «voluntad» podriamos in-
cluir los de ascética: Vida de N, 8, Je-
sucristo, de la Sma. Virgen, Eucaris-
tia, Vida interior, etc.

27 Hacer algo.—En este capitulo
incluiriamos todas aquellas materias
que nos capaciten para contribuir al
perfeccionamiento de los demds, o en
otros términos las que nos permitan
realizar un apostolado eficaz. Este
apostolado podrd ser familiar (obras
sobre el matrimonio cristiano, sobre
la educacién de los hijos, sobre la fa-
milia. en general) o bien un apostola-
do social (cuestion obrera, sindicatos,
cooperativas) apostolado profesional
(conciencia profesional, compaifieros
de trabajo), apostolado dntelectual y
moral (libros sobre la manera de ejer-
cer influencia en estos dos Ordenes:
Prensa, propaganda oral, citedra, etc.

Recomienda el P. Honney que para
proceder con orden se eseriban todos
estos epigrafed en la pdgina izquier-
da de un libro y enfrente de cada
uno de ellos en la pigina derecha, los
titulos de las obras que vayamos le-
yendo de cada clase. Cada cierto es-
pacio de liempo habremos de hacer
un balance para ver cudles son los de-
partamentos en gue tenemos déficit.
con objeto de atender a todos con me-
dida proporcionada, de modo cue la
formacion que adquiramos por medio
de la lectura, sea integral, armoénica,
equilibrada.

Se ocupa a continuacién el ponente
de algunas reglas relativas a lo que
se ha de ieer y como se ha de leer,
derivados de este espiritu sintético
propio de la formacién humanista, ¥
isi dice con Sertillanges, que hay que
leer poco; pero leer a fondo 'y sola-
mente las obras maestras y hay que
prevenirse contra la invasién del cu-
mulo de obras que se producen cuyos
autores son, en muchos casos, sim-
ples editores. Hay que llegar a la ma-
xima simplificacion.

En toda obra que valga no hemos
de contentarnos con una primera lec-
tura, hay que releer, inica forma de
sacar la sinfesis del pensamiento de
su aufor, que ha de ser el fruto que
nos hemos de proponer. Este princi-
pio lo aplica el P. Honney al estudio
de las Enciclicas Pontificias estable-
ciendo un método muy interesante y
practico. )

Se refiere el ponente a la desorien-
tacion que se observa en los informes
sobre la reforma de la Segunda Ense-
fianza que se estin emitiendo en estos
dias, que descuidan los puntos fun-
damentales del problema, derivando,
en cambio la atencién hacia detalles
puramente accidentales sobre la in.
clusion de tal o cual asignatura. Con-
trasta la vacuidad de tales informes
con la solidez del emitido €n Inglate-
yra. hace muy pocos afios, sohrg la
conveniencia de mantener o suprimir
los estudios clésicos, en la eual los po-
nentes afirmaban, con profundo Sen-
tido, que la vida inglesa asi econdmi-
ca, social como politica, estaba como
informada por el espiritu griego y la-
tino y llegaban a la conclusién de que
la supresion de la educacion huma-
nistica habria de considérarse como
un desastre nacional.



