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PORTICO

Dedicamos este niimero de nuestro Boletin al tema de la Educa-
cidn y, especificamente, a las relaciones entre la enseflanza pdbli
ca y la ensefianza privada y al imperativo ético y cristiano de que
esta no sdlo subsista sino que goce de la atencidn que merece de -
los Organos del Estado como enlazada que estd con el derecho de los
padres a elegir los educadores de los hijos. Este derecho fundado
en la mas elemental de las obligaciones impuestas a los padres por
el Derecho Natural y por los Cddigos civiles: la de educar a sus hi
jos y elegir los maestros que, por delegacidn suya, han de ejercer
esa funcidn se encuentra consagrado en las principales Constitucio-
nes modernas. E incluso en algunos paises como Francia en que la --
Constitucidn no lo recoge, ha quedado consagrado por las leyes regu
ladoras de esta materia. Es singularmente digno de atencidn el caso
de que la formulacidn de ese fundamenta?! derecho'de los padres se ha-
ya incorporado, en virtud de un protocclo adicional, a la Convenciodn
europea de los derechos del hombre a la que se han adherido todos -
los paises europeos comprendidos entre el Atléntico y el Teldn de -
Acero con la sola excepcidn de Espana.

En relacidn con el derecho de la Iglesia a ensenar bastenos re-
cordar que Juan XXIIT en su Mater et Magistra, después de referirse
al derecho y deber de los padres a la formacidén cultural y religiosa
de los hijos, afirmé: "Estos, en efecto, deben recibir de sus padres
una confianza permanente en la divina providencia y, ademds, un espi
ritu firme y dispuesto a soportar las fatigas y los sacrificios, que
no puede licitamente eludir quien ha recibido la noble y grave misidn
de colaborar personalmente con Dios en la propagacidn de la vida huma
na y en la educacidn de la prole. Para esta misidn transcendental na
da hay comparable a las enserianzas y a los medios sobrenaturales que
la Iglesia ofrece, a la cual, también por este motivo, se le debe re

conocer el derecho de realizar su misidn con plena libertal'.

Tampoco debemos omitir que el Fuero de los espanoles -todavia
vigente- expresa en su articulo quinto que '"todos los espaifioles tie
nen derecho a recibir educacidn e instruccidn y el deber de adquirir
los, bien en el seno de su familia o en centros privados o piblicos,
a su libre aleccidén". Con una u otra formulacidén este derecho debera
quedar consagrado en la Constitucidn que elaboren las futuras Cortes



PALABRAS DEL PRESIDENTE EN LA
REUNION DEL CONSEJO NACIONAL CON SECRETARIOS

Y CONSILIARIOS DE CENTROS DE LA A.C. pe P.

DiciemMBre 1,976

ALGUNAS REFLEXIONES SOBRE LA A.(C.pDe P,

PREAMBULO:

Sin demasiadas pretensiones, quisiera plantear en esta reunidn de
los hombres que dirigen la Ascciacidn, una serie de preguntas que nos permitan

unificar criterios y las tareas directivas en nuestra vida asociativa.

No se trata, por tanto, de un examen realista de la Asociacidn.
Tampoco, de seilalar lo que pueden ser las lineas maestras del futuro asociati-

vo. Todo ello fue objeto de las ponencias de la Asamblea pasada de Junio.

Se trata, por el contrario, de hallar una concreccidn a aquellas
ponencias, de bucear en las causas, de encontrar los motivos y de hallar res-

puestas a todos los interrogantes que frecuentemente nos hacemos.

Estamos en pleno cambio, ante una sociedad que se transforma pcr
momentos; con unos hombres llamados masivamente a la politica; con posturas y
actitudes distintas y casi sorprendentes. Y estas situaciones nos plantean gra
ves e importantes problemas a los que debemos darles soiucidn. Veamos qué'cugg
tiones podrian ser objeto de la reflexidn de hoy, sin perjuicio de las que ade

mids puedan proponerse.

PRIMERA: ;La Asociacidn es un Movimiento apost8lico vdlido para los hombres de

hoy?

Es decir ;somos capaces todavia de inquietarnos, de crear, de man
tener una actitud de bisqueda,de sensibilizarnos ante los fentwenos histdricos

y de captar los signos de los tiempos, desde una postura apostilica?

1. ;La Asociacidn ha cambiado?
2. (Se han vuelto viejos sus métodos, =1s medios y su pedagogia?

3. (Somos validos para el futuro?



SEGUNDA: Aun siendo valida, y dadas las ausencias ya habituales y no justifi-
cadas de los socios activos, reducidos a una pequefia minoria activa

iqué estructura debemos dar a la Asociacidn?

1. Mantener la actual.

2. Modificarla, sin cambios substanciales.

3. Estructurarla sobre pequenas comunidades solidarias.

4. Comsideracidn especial de los socios dedicados a tareas po
liticas u obras asociativas, y sus relaciones con la Aso-~

ciacidn.

TERCERA: Cualquiera que sea la solucidn, cabe preguntarse cOmo podemos exigir
de cada uno una vida personal y comunitaria diferente. Cdmo presen-
tar un testimonio atractivo. Cémo hacer de los Centros un lugar de -

tareas y esperanzas. Para ello debemos plantearnos:

1. Cuestiones de captacidn y seleccidn de socios.

2. Problemas de pase a cooperador de los que incumplan.

3. Exigencias en el cumplimiento de los deberes profesionales,
familiares, sociales y asociativos.

4. Eficiencia en los resultados.

CUARTA: Aun partiendo de que fué&semos una comunidad apostdlica atractiva, ca-
be preguntarse si estamos verdaderamente insertos en la Iglesia, y --

por ello,debemos examinar:

1. Medios y modos de mejorar las relaciones con la jerarquia y
los Movimientos apostdlicos.

2. Formas de coordinacidén con los mismos.

3. Preparacidn de hombres para otros Movimientos.

4. Tareas comunes al catolicismo espanol en estos momentos y

formas de promoverlas.

QUINTA: Como comunidad eclesial hay que plantearse y resolver la forma de rea
lizar la sintesis de lo apostdlico y lo civico y buscar soluciones en

estos aspectos:

I. En cuanto a la formacidn doctrinal y teoldgica precisa para
ello.

2. Respecte a la educacidn en una recta conciencia civica.



3. En nuestro compromiso con el proceso histdrico de construc
cidn del mundo secular.

4. En nuestra propia evangelizacidon (reafirmar la fe, la ora-
cidn, la calidad de cristianos, la sensibilidad ante los
tiempos, conocimiento del Reino de Dios).

5. En nuestras relaciones con los companeros.

SEXTA: Aun partiendo de esa sintesis, debemos elegir nuestra opcidn por la

liberacidn integral de la humanidad, fijando para ello:

1.

Puesto y funcidn en el proceso general actual de la libera
lizacidn y socializacién como fendmenos de los tiempos.
Buscando solucidn a la tensidn entre la libertad de las --
personas y las comunidades humanas, y la planificacidn de
la vida colectiva.

Hallando formulas de reconciliacidn entre conciencia y es
tructuras; libertad y solidaridad; creatividad y racionali
zacidn.

En férmulas de sintesis entre la persocializacidn y la so-
cializacion.

Nuestra capacidad de apertura.

La Asuncidn de la pluralidad de posturas. Unidad y plurali
dad asociativa.

Esfera apostdlica en la que nos movemos.

SEPTIMA: Si suponemos que eso es algo de la inmensa tarea que nos aguarda, ha

brd que pensar en una organizacidn, unos medios y una financiacidn

examinando:

Los O8rganos nacionales y los Centros.
Autonomia de los Centros.

Los medios necesarios.

Financiacidn.

Colaboraciones.

Vida asociativa.

Los Centros y los Grupos politicos.

OCTAVA: Es tradicional la asistencia del Consiliario; pero también nos plan-

tea serios problemas. Estudiemos:



1. Su necesidad. Su posible sustitucién, su eleccidn.
2. Sus funciones.

3. Asistencia econdmica.

4. Cuerpo de Consiliarios.
5

. Su integracidn en las tareas asociativas.

NOVENA: Los Centros van desapareciendo. Es necesaria su renovacidn, prefe-

rentemente por hombres v mujeres jOvenes; para ello examinemos:

. Presentacidn de la Asociacifn a los jOvenes.
. Autonomia e integracidn de los jovenes.

1
2
3. JOvenes universitarios, empleados y obreros.
4. Tareas.

5

. Secretariado nacional de jdvenes.

DECIMA: Un aspecto del compromiso es prestar servicioes a los demds. Nuestras

obras pueden ser una manifestacidon de ello. Estudiemos:

1. Las obras nacionales y los Centros.
2. Autonomla de las obras y los Centros.
3. Medios para la realizacidn de obras.

4. Las obras como testimonio.

UNDECIMA: Planteamiento de un Centro ideal. Cdmo organizariamos un Centro ideal

para la Asociacidn:

—
.

El Centro como grupo solidario.

El Centro como conciencia critica.

[
s

El Centro como actividad de vida religiosa y apostdlica.

W
.

-

. El Centro como formador de hombres.

5. E1 Centro como promotor de obras.

DUODECIMA:Podemos llegar a unas conclusiones. Si el resultado de esta reflexidn
nos permite tener ideas y soluciones y si con ellos somos capaces de
plantearnos seriamente nuestra vida y en ella dedicar a nuestra obli-
gacidn de apdstoles una parte de ella, la reunidn habrd sido fructife
ra. En cualquier caso, s0lo Dios sabe lo que conviene y a El nos con-

fiamos.

Madrid, 18 de Diciembre de 1.976.



[CAEDUCACION entns|
' DECLARACIONES pe DERECHOS

DECLARACION UNIVERSAL DE LOS DERECHOS HUMANOS

Art. 27-1. Todo hombre tiene derecho a participar libremente en la vida
cultural de la comunidad, a disfrutar de las artes y a participar de los
avances cientificos en su beneficio.

PRCTOCOLO ADICIONAL A LA CONVENCION EUROPEA DE LOS DERECHOS
DEL HOMBRE.

Art. 2:

A nadie se le puede negar el derecho a la instruccidn. E1 Estado, en
el ejercicio de cualesquiera funciones que asuma en el terreno de la edu-
cacidon y de la ensenanza, respetaria el derecho de los padres de asegurar

esta educacidn y esta ensefianza conforme a sus convicciones religiosas y
filosdficas.
x K *k

Constitucidn de la Repiblica italiana de 27 de diciembre de 1.947. Art.33:

"El arte y la ciencia son libres, y su ensefianza es libre.

La Repiiblica fija las reglas generales para la instruccidn e institu-
ye escuelas del Estado para todos los Ordenes y para todos los grados.

Los organismos privados y los particulares tienen el derecho de insti-
tuir escuelas e instituciones de educacidn sin cargas para el Estado.

La ley, fijando los derechos y las obligaciones de las escuelas que o
pertenecen al Estado y que soliciten la paridad, debe asegurarles una plena
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libertad y dar a sus alumnos un trato escolar equivalente al de los alum-
nos de las escuelas del Estado.

Un examen de Estado se prescribe para la admisifén a los diversos or-
denes y grados de escuelas, o al fin de estos diversos Ordenes y grados -
para la habilitacidn del ejercicio profesional.

Las instituciones de alta cultura, universidades y academias, tienen
el derecho de darse organizaciones autdnomas dentro de los limites fijados
por las leyes del Estado".

Art. 34: "La escuela estida abierta a todos.

La instruccidn primaria dada, durante al menos ocho anos, es obliga-
toria y gratuita.

Los alumnos con provecho y mérito, incluso si est@n privados de medios
de existencia, tienmen el derecho de llegar a los grados mds elevados de los

estudios.

La Repiiblica hace efectivo este derecho por becas,por subsidios fami-
liares y otras disposiciones, que deben ser atribuidas por concurso'.

Ley Fundamental de la Repiiblica Federal Alemana de 23 de mayo de 1.949.

Art. 7.1. '"La ensefanza en su totalidad estd bajo la supervisidn del Estado.

2. Las personas que tienen el derecho de educacidn de los nifios tie
nen el derecho de decidir si participaran en la instruccidn religiosa.

3. La instruccidn religiosa es materia de ensenanza obligatoria en
las escuelas publicas, con excepcidn de las escuelas no confesionales. Se da
ra de conformidad con los principios de las diversas Iglesias, sin perjuicio
del derecho de control del Estado. Ningiin profesor ni educador puede ser -
obligado, contra su voluntad, a dar instruccidn religiosa.

4. Esta garantizado el derecho de crear escuelas privadas. Las escue
las privadas que tienen consideracidn de escuelas publicas deben estar auto-
rizadas por el Estado y estdn sometidas a las leyes del "Pais'". La autoriza-
cidn deberi@ ser concedida supuesto que la escuela privada no sea inferior a
las escuelas piiblicas desde el punto de vista de los fines de la ensenanza,
de la organizacidn, ni de la formacidn cientifica de su personal docente, y
que no favorecerd una separacidn de los alumnos en funcidn de la situacidn
de fortuna de sus padres.

La autorizacidn deberi ser negada cuando la situacién econdmica y ju-
ridica del personal docente no esté suficientemente garantizada.

5. La creacidén de escuelas primarias privadas no debera ser autori-



zada mis que cuando la administracién de la instruccidn pliblica estime que
presenta un interés pedagdgico particular o, a peticidn de las personas --
que tengan derecho de educacidn de los hijos, cuando las escuelas deban ser
creadas en calidad de escuelas de una cierta tendencia filosbfica y no exis
ta en el municipio escuela primaria piblica de esta clase.

6. Las escuelas preparatorias permanecen prohibidas."

DOCTRINA PONTIFICIA :

"Los padres, conscientes y conocedores de su misidn educadora, tienen
antes que nadie, un derecho esencial a la educacidn de los hijos que Dios
les ha dado, segiin el espiritu de la verdadera fe y en consecuencia de sus
principios y sus prescripciones. Las leyes y demds disposiciones semejantes
que no tengan en cuenta la voluntad de los padres en la cuestidn escolar o
la hagan ineficaz con amenazas o con la violencia, estan en contradiccidn
con el derecho natural y son Intima y esencialmente inmorales™ (S.S. Pio XI,
Mit Brennerder Sorge).

"La Iglesia de Jesucristo no ha discutido nunca los derechos y los de-
beres del Estado sobre la educacidn de los ciudadanos... derechos y deberes
indiscutibles mientras se mantengan dentro de los limites de la competencia
propia del Estado; competencia, que a su vez, estd claramente fijada por les
fines propios del Estado; fines ciertamente nc sblo corpdreos y materiales,
pero por si mismos necesariamente contenidos dentro de los limites de lo na-
tural, de lo terreno, de lo temporal. El divino mandato que la Iglesia ha
recibido... se extiende, por el contrario, a lo eterno, a lo celestial, a lo
sobrenatural" (S.S. Pio XI, Non abbiamo bisogno).
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UNA ALTERNATIVA
PARA LA
ENSENANZA

(DEL BOLETIN DEL COLEGIO DE DOCTORES Y LICENCIADOS DE FILOSOFIA
Y LETRAS DE MADRID),

INTRODUCCTION

Nadie ignora que, cinco afios después del Libro Blanco, el
caos mds absoluto reina en la ensefianza espafiola. La improvisa
cidn y la arbitrariedad son las {inicas constantes de nuestro -
panorama educativo. Las protestas de profesores, alumnos y pa-
dres caen en silencio ante un Ministerio firmemente decidido a
dar la espalda a todos los interesados en la ensefianza. Y ésta
se degrada de dia en dia porque, frente a la demanda social de
una ensefianza mejor para mi3s personas, tan sdlo se ponen par-
ches en una estructura que ya se habia quedado ridiculamente -
corta hace un decenio.

La Ley General de Educacidn ha fracasado. El punto de in-
flexidn que ha marcado la definitiva entrada en lo que muchos
llaman la "contrarreforma'" de la educacidn fue probablemente -
la Ley de Selectividad. El1 Estado reconocid con ella su incapa
cidad para dar educacidn universitaria a todos los que la recla
maban; pero esto era sd6lo un sintoma de incapacidades mis gra-
ves. Se reconocia que no se habian puesto en marcha auténticos
mecanismos evaluativos, se reconocia, a través de la puesta en
marcha de las subvenciones,que el Estado no podia enfrentarse
con los intereses privados, enquistados en una ensefianza de es
tructura cada dia mids especulativa.

La introduccidén del B.U.P., su separacidn de la formacidn
profesional, la doble titulacidn al final de la E.G.B., la de-
sescolarizacidn, el aumento del niimero de licenciados en paro
mientras no se satisfacen las crecientes necesidades del profe
sorado, la reduccidn incluso del nfimero de profesores, el re-
corte de los presupuestos, la falta de gratuidad, la subida de
los precios de los colegios mientras no se negocia el convenio
colectivo de la ensenanza privada, el Decreto de Complementos
(especialmente grave para el Magisterio), los despidos y la re
presidn contra los profesores de Ensefianza Privada, I.N.B. y -



Universidad, el Estatuto de régimen interno de los centros de
I.N.B., el Decreto sobre disciplina y permanencia en la Univer
sidad, las purgas académicas, el regreso de la fuerza piliblica
al interior de las Facultades y el énfasis unilateral que el -
Ministerio pone en la cuestidn de la disciplina en la ensefian-
za: todo ello da idea del deterioro de la situacidn.

El fracaso de la reforma educativa no es una casualidad.
Un proyecto reformista no podia tener viabilidad en un momento
general de crisis y transicidn como es el de la Espafia de los
setenta. Aquellos sectores del capital que, por ser los mas --
avanzados, se habrian beneficiado de una racionalizacidn capi-
talista de la enseflanza, no han conseguido implantar en ningin
momento su hegemonia: ni ahora ni anteriormente. Por poner un
ejemplo, los sectores mas fuertes del capital son aquellos a -
los que una reforma fiscal -por supuesto, imprescindible para
sacar adelante la L.G.E.- habria supuesto un recorte de sus -
beneficios a cambio de unas dudosas ventajas a large plazo.

El fracaso de la reforma educativa es el reflejo de las -
contradicciones internas del capital espanol y de su represen-
tacidén politica, cuyo autoritarismo intrinseco ha pretendido -
frenar con todos los medios a su alcance el tratamiento y reso
lucidn de la problemdtica educativa en el marco de una perspec
tiva democrdtica, tanto en sus aspectos estructurales y de con
tenido como por parte de las personas y sectores sociales im-
plicados. Por eso, frente a la reforma educativa del capital -
es necesario ofrecer la posibilidad de una alternativa para la
ensenanza.

Cuando proponemos una alternativa para la ensefianza no es
tamos haciendo castillos en el aire. No presentamos unas pro-
puestas utdpicas -como seria nuestro sistema educativo-, no -
prescindimos de la realidad politica, social y econdmica de —-
nuestro pais. Partimos, por el contrario, de esa realidad, de
la contradiccidn de un sistema capitalista que no consigue sa-
car adelante una reforma capitalista de la enserianza.

No proponemos tampoco una serie de valores morales sin co

nexidn con nuestra realidad actual. Lo que hacemos es enfrentar

estos valores -la solidaridad, el rechazo del autoritarismo,
la racionalidad, el caricter pluridimensional de la personali-
dad, la creatividad, la pura y simple libertad-, con una reali
dad especialmente sdrdida, en la que estos valores son valores
de cambio. Tratamos asi de enumerar unas reivindicaciones que,
aceptadas conjuntamente, no como problemas independientes, si-
no como facetas de un mismo problema, no pueden ser alcanzadas
sino a través de un proceso simultaneo, mediante una dinamica
que atravesara fases diferentes en un mismo sentido: el de la
democratizacidon de nuestra sociedad y de nuestro sistema educa
tivo.

La alternativa a la enseflanza que aqui proponemos no pue-
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de, por Gltimo, ser pensada como un nuevo intento de reforma.
La reforma se ha demostrado imposible por las contradicciones
del capital. Por ello no puede pensarse que el capital acepte
o apoye -excepto, quizd coyunturalmente~ ningin intento de
ofrecer una verdadera alternativa a la ensenfianza. La lucha --
por una educacidn alternativa sdlo puede ser protagonizada --
por los directamente interesados en ella -profesores, alum-
nos, padres-, y en un sentido mas amplio por todos los traba-
jadores. Pues esta transformacidn de la ensefianza se inscribe
en el marco de una transformacidn global que abandone la 16gi
ca del beneficio privado para entrar en la ldgica del trabajo,
en la ldgica de la utilidad social.

*» ENSENANZA Y SOCIEDAD

1. LA ENSENANZA COMO SERVICIO PUBLICO

Las necesidades de la sociedad actual en materia de edu-
cacifn no pueden ser satisfechas mientras &sta dependa del be
neficio privado. Por ello consideramos que es misidén primor-
dial del Estado hacerse cargo de la educacidn de los ciudada-
nos en condiciones de igualdad. La ensefianza estatal, conside
rada asi como un servicio piblico, ha de extenderse hasta don
de las necesidades sociales lo exijan, hasta absorber las en-
sefianzas fundamentales de todos los niveles y modalidades.

A) La primera necesidad a la que tiene que hacer frente
el Estado es la de conseguir la escolarizacidn total de la po
blacidn de cuatro a dieciséis afios, con la perspectiva de lle
gar hasta los dieciocho tan pronto como el crecimiento econd-
mico lo permita. Es una necesidad urgente, que tiene priori-
dad sobre cualquier otra cuestidn. Frente a la realidad actual
de una franja de la poblacidn infantil y juvenil desescolari-
zada o deficientemente escolarizada, el Estado debe proceder
inmediatamente a la construccidn de todas las escuelas que -
se requieran y dotarlas de su correspondiente profesorado, de
forma que toda persona comprendida entre esas edades tenga un
puesto en la ensefianza piblica.

B) La ensenanza en este nivel debe ser totalmente gratui
ta. La gratuidad se hara extensiva a los libros, material esco
lar y servicios. Este es el punto de partida badsico para que
desaparezca toda discriminacidén clasista fundamentada en las
desigualdades econdmicas. La gratuidad es un principio que tie
ne que extenderse a todos los niveles educativos. Por lo tan-
to, el Estado ha de crear todas las plazas escolares gratuitas
necesarias a los alumnos desde su entrada en la guarderia in-
fantil hasta su incorporacidn al trabajo.

C) Consideramos que la existencia de una doble estructu
ra escolar =-escuela piblica y escuela privada-, es uno de los
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elementos fundamentales del clasismo y de las grandes insufi-
ciencias del actual sistema educativo. Es una contradiccidn --
que los recursos del Estado favorezcan o pesibiliten la ganan-
cia mercantil de las empresas privadas dedicadas a la educacidn.
Los grandes recursos financieros que se requieren para llevar a
cabo la profunda y democratica reforma del sistema educativo --
que preconizamos son otra poderosa razdn para que la financia-
¢idn no pueda ser una cuestidn privada, sino del Estado. El sec
tor piiblico es el Gnico que puede garantizar la gratuidad. La -
Reforma Fiscal, en un sentido altamente progresive, €s una con-
dicidén bisica.

2, LA PLANIFICACION Y GESTION DEMOCRATICA DE LA ENSE-
NANZA

Una reforma democritica supone una planificacidn democritica
de la politica educativa y una gestidn democratica de todo el -
sistema educativo. Al preconizarla como proceso alternmativo, al
hablar de la creacidn de una Nueva Escuela Piiblica, somos cons-
cientes de la necesidad de romper con la actual forma burocrati
ca y centralizada de administrar la educacidn en el Estado espa
nol. Aunque &ste es un problema que depende de una alternativa
politica general y de la concrecidn politica de las formas de -
organizacidn de los distintos pueblos del Estado espafiol, nos -
proponemos marcar algunas de las caracteristicas esenciales del
proceso:

2.A. La planificacidn debe hacerse en funcidn de las necesi
dades econdmicas, sociales y culturales del pais, de -
su poblacidn trabajadora; y estard ligada a la planifi
cacidn econdmica general.

2.B. La planificacidn del sistema educativo debe hacerse --
progresivamente democratica,en un proceso ligado al ~--
cambio del contenido del Estado. En esta planificacidn
del sistema educativo -estructura, contenido, métodos
pedagdgicos, etc.— deberan participar todas las fuer-
zas sociales democridticas: los sindicatos de enseian-
tes, los sindicatos de trabajadores, las asociaciones
de estudiantes, de vecinos, los distintos organismos -
populares locales y nacionales, elegiran los represen-
tantes que dirijan los Organos de planificacidn educa-
tiva.

2.C. Concebimos la planificacidn y gestidn de una forma des
centralizada. La iniciativa de las distintas nacionali
dades, regiones, entidades locales, organismos autdno-
mos, tienen amplia cabida en ellas, ejerciendo su pro-
pio control a través de organismos especificos descen-
tralizados, aunque dentro de una programacidn general
y regulacidn de los érgancs de direccidon democraticos
del sistema educativo. En la misma linea, las escuelas
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2.D.

2‘E‘

piblicas podrén ser promovidas por ayuntamientos, orga
nizaciones municipales y provinciales y sindicales,por
iniciativa de sus bases respectivas.

No estamos por la escuela estatal como monopolic ideo-
16gico, centralizada y burocratizada tal como se da en
la situacidn actual. En el marco de una escuela {inica
y piiblica, que no significa uniformada, en donde el —
control pase por los mecanismos creados a nivel colec-
tivo, es donde mejor se pueden salvaguardar, de una —-
forma realista, los principios de libertad.

Desde el nivel del centro de enseiflanza hasta el de la
gestidn general de la politica educativa, estamos por
una concepcidn dindmica de la gestidn y el control, --
por una concepcidn dinamica de la democracia, propia ~
de un periodo de transicidn en que progresivamente la
poblacidn trabajadora controle el producto y condicio-
nes de su trabajo y estructure la convivencia social.

3. ESCUELA PUBLICA Y ENSENANZA PRIVADA

3.A. Los fondos piilblicos deben destinarse exclusivamente a

3.8.

la expansidn y mejora de la ensefianza estatal, sin que
proceda, en principio, subvencidn alguna a escuelas o
centros de cardcter privado.

Las subvenciones no son sino la apropiacidén y utiliza-
cidn privadas de los fondos piiblicos a fin de mantener
el control ideoldgico, proteger al sector mds retardata
rio del aparato de ensefianza y sostener un mercado de -
trabajo basado en la intensa explotacidn de los trabaja
dores de la enseiianza.

En los centros actualmente subvencionados debe conseguir
se una gratuidad real y el control por profesores,padres
y alumnos de las finanzas y de la gestidn del centro, co
mo camino para la eliminacidn del beneficio privado y pa
ra la ipsercidn de los centros en el sistema democridtica
mente planificado de la ensenanza.

La envergadura que ha adquirido el sector privado consti
tuye un poderoso obstidculo para la democratizacidn de la
ensefianza. Sin embargo, la expansidn de una ensefianza pi
blica, gratuita de alta calidad y planificada en funcidn
de las necesidades y poblacidén reales, hara que la ense-
fianza privada vaya perdiendo sentido de manera gradual.

No obstante, con objeto de aunar esfuerzos y no encare-
cer innecesariamente el proceso, aquellos centros priva-
dos ya existentes que deseen incorporarse a la nueva Es-
cuela Piiblica, podr@n hacerlo con las siguientes condi-
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ciones:

Renuncia total y definitiva a todo tipo de beneficio y
control ideoldgico; el Estado pagara directamente a los
profesores sin intermediario alguno y asegurari para el
mantenimiento del centro la misma cantidad por alumno -
que a los dem3s centros plblicos.

*®0RGANIZACION DE LA ENSERNRANZA

1. cicLo uNico

Punto fundamental en la planificacid6n general de la ensefan
za serd la consideracidn de la formacidon del alumno, desde la --
preescolar hasta los dieciseis anos, como un todo conexo sin so-
lucidn de continuidad. El ciclo educativo deberd establecerse en
forma de un ciclo Gnico en que las distintas etapas formativas -
del nino se irdn sucediendo intimamente entre sI y con una plani
ficacidn previa de objetivos y contenidos para cada una de ellas.
Este ciclo Ginico:

1.A.

1.B.

1.C.

Sera obligatorio y gratuito para todos los nifios desde -
los cuatro anos hasta los dieciseis anos.

Incluird la educacidn preescolar, al menos desde los cua
tro anos. Es cada dia mds evidente la importancia de la
formacidn del nifo durante los primeros afos de su vida
de cara a su desarrollo futuro: la obligatoriedad y gra-
tuidad de la preescolar es, pues, una premisa fundamental
para evitar la primera selectividad que supone la llega-
da a la ensenanza escolar con distintos grados de forma-
- .
ciodn.

Por las mismas razones serd conveniente extender la gra-
tuidad al perilodo de dos a cuatro afios, tan pronto como
el crecimiento econdmico lo permita. Hasta entonces, un
objetivo fundamental serid la creacidn de los centros—-guar
derias suficientes para que todos los nifios cuyos padres
lo deseen, puedan asistir a ellos, permitiéndose de esta
manera la insercidn plena del padre y de la madre en la
sociedad a través del trabajo profesional.

Incluird a todos los nifos hasta los dieciseis afnos, sin
discriminacidn alguna. Eso implica la eliminacidn de la
doble titulacidn existente actualmente a los catorce anos.
En ningilin caso deberd orientarse a ningin nifio hacia la
formacidn profesional antes de terminar el ciclo dnico -
obligatorio. Por el contrario, se fomentard a lo largo de
éste la simultaneidad de las ensefianzas intelectuales y -



1.D.

1.E.

manuales, de forma que el nifio adquiera una visidén gene
ral de sus posibilidades y pueda elegir libremente en-
tre ellas de acuerdo con sus aptitudes y deseos.

Facilitard al alumno una titulacidn dnica que le permiti
rd acceder libremente a la ensefianza profesional o a la
superior, sin perjuicio de que para cursar esta 0ltima -
deba realizar un curso previo de orientacidn universita-
ria.

En el iltimo periodo del ciclo Uinico se establecerada un -
sistema de asignaturas optativas, con caracter volunta-
rio, que, abarcando campos mds especificos de la cultura
o de la técnica, permitan a los alumnos ir adquiriendo -
las bases de aprendizaje basicas para su posterior espe-
cializacidn.

ESCUELA UNIFICADA

A la implantacidn del ciclo Unico debe corresponder, pa-

ralelamente, el establecimiento de una escuela unificada de ca
lidad y nivel homogéneos y sin discriminaciones clasistas en
cuanto a instalaciones, medios, profesorado y contenidos. Es-
ta homogeneidad hara necesaria una mayor atencidén a las zonas
y sectores hasta ahora mids discriminados en los que los alum-
nos han recibido una formacidn de nivel inferior al resto.

La escuela unificada proporcionarda una ensefianza general,

s6lida y de nivel elevado, adaptada a las tareas sociales mo-
dernas. Su misidn sera:

1.A.

2.Bl

2.C. Desarrollar el espiritu critico y observador, la inquietud

Suministrar los elementos necesarios para poder alcanzar
una visidn cientifica del mundo, abierta a todas sus rea
lidades. Al mismo tiempo, permitird tener una visidn his
térica del progreso humano e insertarlo en las realidades
sociales y politicas del mundo contemporaneo.

Ingertar la formacidén del nifio en el entorno secial,cultu.

ral, econdmico y politico, conentdndola con la realidad -
mds inmediata de su pueblo, ciudad, regidn... Para ello -
seria necesario un contacto mias profundo entre la escuela
y las demds entidades y organizaciones locales, tales co-
mo empresas, sindicatos, entidades culturales, asociacio-
nes de vecinos, ayuntamientos, etcétera, de forma que al
nifno se le presente el aprendizaje como algo vivo y conec
tado constantemente con el medio en el que &l se desarro-
lla. Los centros educativos se conciben como un servicio
a la comunidad en que radican, de modo que sus activida-
des e instalaciones sirvan para el desarrollo cultural de
jovenes y adultos.
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cultural que permite aprovechar mids allid de la escuela -
todas las fuentes de cultura con la perspectiva de una -
formacidn permanente. S8lo asi la cultura adviene lo que
verdaderamente tiene que ser: transformacidn de la reali
dad.

2.D. Capacitar para la insercidn en una sociedad pluralista.
Esto implica el final del autoritarismo en la relacidn
profesor-alumno, sustituido por la disciplina razonada y
libremente consentida. Se educard a los alumnos en el --
respeto a los demds, la convivencia y la democracia.

2.E. Desarrollar multilateralmente todas las capacidades posi
bles, sin especializaciones prematuras. Se concederi una
especial importancia al trabajo manual en la formacidn -
del individuo, como medio para combatir la supeditacidn
clasista del trabajo manual al intelectual.

2.F. Eliminar de la ensefanza toda discriminacién en funcidn
del sexo. La escuela unificada deberid ser mixta y prepa-
rar a la mujer para la integracidn en la sociedad y en -
el proceso productuvo en condiciones de plena igualdad -
con el hombre y de completa autonomla, suprimiendo todos
los condicionamientos educativos que permiten el manteni
miento de la mujer en una situacidn de inferioridad y do
minacién.

Favorecerid la realizacidn de estos objetivos la creacidn

de un servicio psicopedagdgico, que actiie en estrecha vin
culacidn con el equipo de ensenantes y las asociaciones -
de padres de alumnos. Entre sus posibles tareas estarian:
la adecuacidn de los metddos pedagbgicos a las caracteris
ticas psicoldgicas de los nifios; lograr el mayor desarro-
1lo posible de las aptitudes de la capacidad creativa; de
sarrollar una auténtica orientacidn escolar, cientifica y
no clasista, ayudar a los ninos que padezcan trastornos -
emocionales o de conducta, etc.

LA FORMACION PROFESIONAL

La capacidad profesional es un aspecto fundamental del de
recho a la educacidn. Se concebird con caracter politécnico --
con la perspectiva de superar las necesidades momentadneas de -
la ocupacidn y prevenir los cambios de las profesiones, de for
ma que permita las adaptaciones y reconversiones que la moder-
na tecnologia exige. Se asentard en una formacidn s6lida, de -
nivel elevado, con amplia cultura general y cientifica.

El acceso se realizari, sin discriminaciones, después del
ciclo Gnico. Rechazamos una formacidn profesional concebida y
planificada como un instrumento clasista, encargado de fabricar
ciudadanos de segunda categoria. Los actuales planes de forma-
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cidn profesional suponen la introduccidn de la selectividad en
los niveles iniciales de la ensenanza, consolidando la actual
estratificacidn clasista en lugar de eliminarla.

LA EDUCACION ESPECIAL

Se concederida especial atencidn a la educacidn especial
de nifios aquejados de transtornos fisicos o psiquicos, que de-
berd ser también totalmente gratuita, evitando las injustas --
discriminaciones actuales, y que se planteara la recuperacidn
de esos sujetos con vistas a su plena integracidn en la comuni
dad social, superando los planteamientos meramente asistencia-
les.

LA ENSENANZA SUPERIOR

Rechazamos la selectividad. La ensefianza superior estd -
destinada a una masa en expansidn de estudiantes y no a mino-
rias privilegiadas. La progresiva disminucidn del clasismo en
la ensefnanza superior serid el resultado de la real democratiza
cidn de los niveles bdAsicos y de una politica efectiva de ayu-
da material a los alumnos procedentes de la clase trabajadora
y del campo, vinculada a las necesidades econdmicas y familia-
res y no a eventuales resultados académicos.

Se utilizardn los recursos necesarios para la creacidn de
centros que permitan afrontar simultineamente la extensidn y la
cualidad. defendemos el concepto de profesor universitario en -
su doble funcidn docente e investigadora y, en este sentido, re
chazamos la actual situacidn secundaria de la investigacidn, --
que se concreta en una politica de retribucidn sblo para la ac-
tividad docente y en la nula preocupacidn del M.E.C., por la in
vestigacidn en la Universidad. Las necesidades objetivas que --
tiene el pais estidn muy lejos de cubrirse. Los estudios superio
res no pueden permanecer al margen de la vida general del pais
y particularmente de la produccidn. De lo contrario se acentua-
ra todavia mds la ya extremada dependencia tecnoldgica. La in-
vestigacidn debe planificarse y controlarse democraticamente, -
eliminando su actual caricter de requisito formal, de manera que
no se limite casi exclusivamente a la obtencidn de una tesis y
se evite la atomizacidn actual.

Es necesario y urgente:

5.A. La reorganizacidén de las innumerables figuras de contrata
cidn existente, que no coinciden con las diversas funcio-
nes realizadas, en direccidn al principio de "a trabajo -
igual, salario igual”.

5.A.a La objetivizacidn del ingreso interino en la docencia uni
versitaria, abierta a todos los espafioles, y no haciéndolo
depender de la benevolencia o del capricho de un catedrati



5.A.b.

5.B.

5.C.

5.D.

5.E.

5.E.a.

Cco.

Mientras existan los actuales sistemas de oposiciones, -
los tribunales deberfn estar sujetos a responsabilidades
juridicas por razdn de su actuacidn.

La equiparacidn de los sueldos en los diversos sectores
de la enseinanza superior y en los puestos docentes que -
requieran la misma titulacidn.

La consecucidn de la estabilidad en el empleo.

El establecimiento de comisiones paritarias integradas -
por profesores y estudiantes para la revisidn de los pla
nes de estudio.

La gestidn democratica y autdonoma de una Universidad, me
diante la participacidn de los profesores de todos los -
niveles y de los alumnos en los claustros y en cuantas -
juntas y comisiones se encarguen de su gestidn.

El consejo Superior de Investigacionmes Cientificas ha de
ser estructurado de modo tal que se garanticen los dere-
chos de la investigacidn y se evite su manejo por grupos
de cualquier tipo.

6, CONTENIDO RACIONAL Y CIENTIFICO DE LA ENSEFANZA

Los contenidos impartidos en la ensefianza a todos los ni

veles deberdn atenerse estrictamente a pautas racionales
tificas, prescindiendo de los criterios extracientificos
tarios que todavia hoy perduran. De acuerdo con esto, en

y cien
y sec-
el ac-

ceso a la docencia no se harid discriminacidn alguna por razdn -

de ideologias o creencias. El mito de la "escuela neutra'

ce sino encubrir el mantenimiento de la ideologia de los
dominantes. Por el contrario, es fundamental la libertad

presidn en el ejercicio de la docencia, lo que permitird al alum

' no ha

grupos
de. ex-

no el entrar en contacto con diversas opciones, promoviendo asi
un desarrollo intelectual que es base fundamental de la investi

gacidn cientifica.

Se incluiran en los estudios las realidades culturales,
histdricas y sociales de Catalufia, Euzkadi y Galicia, asi como

la obligatoriedad de sus propias lenguas.

wu @ ORGANIZACION DEL PROFESORADO

1.

CUERPO UNICO DE ENSENANTES

Se consideran derechos minimos de los ensefiantes

los si
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guientes:

1.A. Pleno empleo. Todo ensefiante tiene derecho a un puesto de
trabajo suficientemente remunerado.

1.B. Estabilidad y seguridad en el empleo.

1.C. Sueldo suficiente, con escala mdvil de salarios en funcidn
del coste de la vida.

1.D. Condiciones de trabajo adecuadas a una ensefianza de calidad.

1.E. Participacidén en la planificacidn educativa.

1.F. Formacidn permanente e investigacidn pedagdgica.

1.G. Ejercicio de la libertad docente, sin condicionamientos ideo
16gicos o de otro tipo.

1.H., Cogestidn democriatica de los centros.

1.I. Acceso objetivo al puesto de trabajo. La actual inadecuacidn
entre los sistemas de seleccidén y la organizacidn corporati-
vista y las necesidades reales de la ensenanza, hacen recha-
zable el método de oposiciones, considerando que los iinicos
criterios de acceso a la docencia estatal deberan ser los co
nocimientos y la competencia profesional, segiin criterios —-
elaborados y controlados por organismos representativos de -
los ensefantes y los otros sectores implicados. El1 modo de -
acceso y las formas administrativas (contrato laboral o fun-
cionariado) deberdn ser asimismo discutidas.

1.J. En tanto persistan niicleos importantes de la ensefianza priva

da y paralelamente al proceso de estatalizacidn de la educa-
cidn, los profesores que trabajen en dicho sector deber@n de
gozar de andlogas condiciones de trabajo, consideracidn y re
muneracidn que los ensefiantes de estatal.

Estas condiciones minimas de trabajo serviradn de base para -
la constitucidén del Cuerpo Unico. A cada nivel de ensefianza,
y en concreto al ciclo inico, debe corresponder una cualifi-
cacidn Ginica y una sola categoria de enseiiantes, frente a la
actual divisidn entre maestros-licenciados, estatal-privada,
numerarios-no numerarios. Hay que tender a un Cuerpo Unico -
de los ensefiantes de cada nivel, con las especialidades cien
tificas y pedagdgicas oportunas, con remuneraciones andlogas
y condiciones de trabajo id&nticas. El objetivo de la politi
ca de formacidén del profesorado serd el de dar una formacidn
universitaria completa, incluida la capacidad pedagdgica.

A fin de formar el Cuerpo Unico y mientras se logra, se esta
bleceran sistemas de convalidacifn que eviten lesionar los -
intereses de los distintos cuerpos de profesores ahora exis-
tentes.
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SINDICATO DE LOS TRABAJADORES DE LA ENSENANZA

Se concibe como la organizacidn de los trabajadores de la en
senanza, cuyo objetivo es defender y promover sus intereses en la
sociedad, junto con los de los demds sectores de trabajadores, asi
como la de participar como tal sector en la gestidn educativa y po
litica del pais. Para que el sindicato sea efectivamente represen-
tativo, sus objetivos deben ser aquellos que mejor respondan a la
situacidn e intereses de los trabajadores, debiendo tener para ello
un profundo conocimiento de todos los problemas que les afectan. -
Tal finalidad s8lo se puede alcanzar si el Sindicato es el conjun-
to de todos los trabajadores, organizados para su defensa y para -
expresar sus aspiraciones, controlando democriticamente la activi-
dad sindical a todos los niveles. Asimismo, para obtener resulta-
dos positivos en las aspiraciones politico-sociales, son imprescin
dibles la cohesidn y la fuerza unida de todos, frente a la unidad
que para la defensa de sus intereses mantienen los empresarios u -
organismos que se presentan como interlocutores del sectur de la -
enseflanza.

Parz lograr un sindicato como el expuesto: de clase, democri-
tico y representativo, es imprescindible el reconocimiento previo
de la libertad sindical. Tal libertad sindical supone fundamental-
mente el libre uso del derecho de asociacidn por parte de les tra-
bajadores, que no existan obstidculos para su accidn, la libertad -
para reunirse donde y cuando lo consideren oportuno, a fin de adop
tar decisiones convenientes a la consecucidn de sus objetivos. Del
mismo modo, se presupone su independencia del Estado y de los gru-
pos politicos y de presidn, gozando de total autonomia. El sindica
to no podra limitar en forma alguna las opciones ideoldgicas o po-
liticas de la base ni de los representantes sindicales, ni podr3d -
convertirse en instrumento de ningin grupo politico. La unidad real
y activa, basada en la representatividad directa, a todos los nive~-
les, en el ejercicio de asambleas de base, etcétera, no sdlo no im-
pide sino que protege y fomenta la pluralidad interna.

Ademds, el uso sin trabas de esa libertad hard que la unidad
sindical no nazca de una imposicidn, sino del consenso de todos los
trabajadores al adoptar la forma de asociacidn que mejor defiende -
sus intereses.

Funciones del sindicato de trabajadores de la ensefianza serdn:
2.A. Plantear las reivindicaciones econdmicas y sociales de los en

sefantes y dem3s personal no docente.

2.B. Controlar el desarrollo del sistema educativo a todos los nive
les, tanto en los contenidos y estructuras como en el funciona
miento.

2.C. Elaborar y realizar planes de formacidn permanente del profeso
rado.

2.D. Dirigir las negociaciones relativas a salarios y condiciones



de trabajo.

2.E. Participar en los organismos ejecutores de la gestidn educati
va y de la politica nacional.

2.F. Colaborar con los sindicatos de los otros sectores producti-
vos, organizaciones de barrio y de padres, de estudiantes asi
como con cualquier Srgano interesado en la educacidn, buscan-~
do la cooperacidén y la accidn comiin.

Lo anteriormente expuesto nos lleva a la conclusidn de que pa
ra la mejor defensa de los ensefiantes, para la consecucidn y vigi-
lancia de una ensefianza de calidad, democridtica y no clasista, y -
para la participacidn de este sector en la gestidn politica del --
pais, un sindicato Gnico, democritico e independiente es la forma
de organizacidn del sector de la ensefianza m3s adecuada para el --
cumplimiento de esos fines.

La consecucidn de dicho sindicato presupone el ejercicio pre-
vio de la libertad sindical, que permita el ejercicio de los dere-
chos de reunidn y expresidn, con el fin de que los ensefiantes pue-
dan definirse sin interferencias de ningiin tipo.

GESTION DEMOCRATICA

El proceso de la estatalizacidén de la ensefianza no supone en
modo alguno la burocratizacidn autoritaria ni la centralizacidn mi
nisterial de todas las decisiones; dentro de las directrices gene-
rales, cuya planificacidén y control deberd ser una tarea que compe
ta no sdlo a los ensefiantes, sino a toda la poblacidn, representa-
dos por entidades elegidas democradticamente, tieme que haber una -
gran autonomia de organizacidn y gestidn en todos los centros, tan
to en los aspectos econdmicos como en los académicos, de modo que
se pueda adaptar su funcionamiento a las necesidades reales. De es
te modo, la marcha interna de los centros de ensefianza, en lo refe
rente a la aplicacidn concreta de las normas generales, contrata-
cidn y seleccidn de personal, control de los fondos econdmicos, di
reccidn pedagdgica, etc., correrd a cargo de los profesores, alum-
nos y padres de una manera democritica.

Igualmente, todos los cargos de responsabilidad se cubrirén -
por eleccidn directa, desde el director de la escuela primaria has
ta el rector de la Universidad.

Por lo que respecta a los alumnos, su participacidn directa -
en la gestidn de la clase y del centro, lograra dos objetivos fun-
damentales: constituir un aspecto esencial de su formacidn civica
democratica y contribuir a la desaparicidn de la figura autorita-
ria y dogmatica del profesor.
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Los problemas de la ensefianza y de los ensefiantes afecta a to
da la sociedad y responden a una situacidén general del pais. Una -
profunda reestructuracién de la educacidn s8lo es posible en el --
marco de la sociedad democratica, en la que haya un cambio comple-
to en las relaciones de la cultura con el trabajo y el conjunto de
la vida humana. Por ello proponemos:

1.

2.

3-
4.
5.

El libre ejercicio de los derechos de reunidn, huelga y ma
nifestacidn.

El derecho de asociacidn, sin ninglin tipo de restricciones
ni limitaciones.

Libertad sindical.

Libertad de expresidn.

Amnistia absoluta de todas las responsabilidades por hechos
de naturaleza politica o sindical.

Como medida concreta inicial proponemos la apertura de un gran
debate nacional sobre la alternativa a la ensefianza actual, a nivel
de todos los pueblos del Estado espafiol, que terminari en un primer
Congreso Educativo que ratificard un proyecto de alternativa democrid

tica.



LIBERTAD DE ESENANZA

—24—

DOCUMENTO SOBRE LA ENSENANZA EN ESPARA

(PRESENTADO EN LA ASAMBLEA DE REPRESENTANTES FAMILIARES,CELEBRADA

EN MADRID).
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l. La dinfmica del cambio so-
cial, que intenta llegar al estable
cimiento de una sociedad mi3s justa,
pluralista y democratica, estid en-
frentando al pais en los momentos -
actuales con problemas muy graves.

2. El de la educacidn de la in-
fancia y de la juventud destaca con
cardcter prioritario, por su proyec
cidn en el futuro, para la creacidn
de una nueva sociedad.

3. Los padres de los alumnos --
queremos decir una palabra dirigida
a la opinidn piliblica y a los secto-
res mds interesados, que exprese —-—
claramente lo que deseamos para el
futuro de la ensefianza en nuestro -
pais.

4. Consideramos que es absoluta
mente necesario llegar a un consen-
so colectivo sobre las bases que de
ben orientar y los cauces por donde

debe discurrir la politica educativa,
que sirva a los propdsitos de esa so
ciedad libre y plural.

5. Como ciudadanos y padres de fa
milia no podemos estar alejados de -
la participacidn en las decisiones -
politicas que afectan al tema de la
educacidn, en la que los hijos son -
los principales protagonistas y de -
la que dependerd su orientacidn para
el futuro y para el porvenir de nues
tra sociedad.

6. La convivencia y la libertad
s8lo seran posibles si la politica -
educativa se instrumenta sobre unos
princios basicos, que tengan en cuen
ta el debido respeto a todos los de-
rechos de la persona humana y que ——
aseguren unas relaciones fundadas so
bre el estricto cumplimiento de los
postulados de la justicia social.

7. Declaramos la necesidad de --



proceder a una auténtica reforma --
fiscal y de que la sociedad tome --
conciencia de la obligacidon de cum-
plir sus leyes, comprometiéndose a
colaborar para remediar una situa-
cién de la que todos somos responsa
bles.

8. Queremos formar hombres y mu
jeres aptos para insertarse en la -
sociedad de hoy y capacitados para
transformar esta sociedad hacia un
futuro mds justo y m3s fraterno, —--
que tenemos que construir entre to-
dos, como sujetos activos de la his
toria, dentro de la opcidén tomada -
por cada persona y teniendo en cuen
ta las realidades sociales y cultu-
rales de los distintos pueblos y re
giones de Espana.

9. Nos pronunciamos sobre el va
lor de la dimensidn transcendente -
de la vida en el proceso educativo,
toda vez que es necesaria para que
la persona encuentre el sentido au-
téntico de su existencia y, por con
siguiente, la realizacidn plena de
su ser.

10. Nos planteamos este documen-
to de cara a las necesidades genera
les de toda la poblacibn espafiola, -
por lo que proponemos soluciones que
garanticen la independencia y la par
ticipacidn que en justicia deseamos
alcanzar para todos los ciudadanos;
por tanto, rechazamos cualquier medi
da de la que se desprenda un deseo -
de mantener posturas de privilegio.
Tampoco queremos cortar con el pasa-
do en lo que tiene de justo y positi
vo, como pretenden ciertas corrien-
tes de opinidn que infravaloran la -
labor realizada en la ensefianza.

Sujetos de la educacidn.

11. Todo ser humano, hombre y mu-
jer, por el mero hecho de serlo, tie
ne el derecho y el deber a educarse
y ser educado, lo que consiste en --
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promover el desarrollo integral de -
la persona segiin sus creencias y con
vicciones para que pueda alcanzar su
madurez en la libertad.

12, El alumno, como destinatario
y sujeto activo de la educacidn, de-
be ser el principio rector de quienes
tienen la responsabilidad de su forma
cidén. Por ello hay que aceptarle con
amor y comprensidn, capacitandole por
medio de la educacidén a potenciar sus
aptitudes y a superar sus defectos pa
ra que aprenda a buscar libre y res-
ponsablemente soluciones a los proble
mas esenciales de la vida, logrando
su participacidn activa en su propia
formacidn.

13. Hay que responsabilizar a la
infancia, la adolescencia y la juven
tud en una educacidn para el dialogo,
la cooperacidn y la convivencia, con
pleno respeto a la intimidad, la dig
nidad y la libertad de la persona.

l4. La ensenanza, en sus diferen
tes niveles, constituye una parte im
portante del proceso educativo inte-
gral. Cuanto se refiere al plantea-
miento y desarrocllo del proceso educa
tivo debe inspirar un tipo de ensefian
za coherente con el proyecto de hom-
bre que se pretende formar.

15. Queremos que los ninos, los
adolescentes y los jovenes sean indu
cidos a reflexionar sobre su propio
derecho y deber de estudiantes, y tam
bien sobre la responsabilidad que les
incumbe en lo que hace referencia al
aprovechamiento o el mal uso de los
medios que la familia, el centro do-
cente y la sociedad facilitan para -
su educacidn,

16. En los primercs afos de la vi
da,cuando la persona no es capaz de
decidir por si misma, el derecho a la
educacidn se convierte en un derecho
tutelar de los padres.



Derechos y deberes de los padres.-

17. La formacidn integral se
inicia y se estructura esencial-
mente en el seno familiar, que --

constituye la c&lula basica y pri
maria de todo el proceso educativo.

18. Consideramos que los padres
somos los primeros responsables en -
la educacidn de nuestros hijos. Es -
éste un deber familiar ineludible --
que nace del derecho de los hijos a
recibir ensenanza.

19, Defendemos el derecho de los
padres a elegir el tipo de educacidn
que habri de darse a sus hijos, de -
acuerdo con los dictados de su con-
ciencia y en cumplimiento de su inde
clinable responsabilidad.

20. E1l ordenamiento de una socie
dad pluralista y democridtica tiene -
que garantizar la escolarizacidn to-
tal dentro de la pluralidad de escue
las que amparen el derecho de los pa
dres para que puedan elegir entre --—
las distintas opciones el tipo de --
educacidn que desean para sus hijos.

21. Al elegir un tipo de educa-
cidn entre las distintas opciones -—-
que constituyen diferentes plantea-
mientos de la vida facultamos a nues
tros hijos para adquirir una firme -
identidad personal, formando un nu-
cleo de convicciones en la infancia
y en la adolescencia lo que les per-
mitird poder hacer una verdadera con
frontacidén critica con las otras ini
ciativas cuando alcancen su periodo
de madurez.

22. El fundamento de los deberes
y de los derechos de los padres como
educadores esta en el propio derecho
natural, anterior y prioritario a —-
los del Estado, a los de la Iglesia
y a los de la sociedad.

23. El respeto a este valor esen
cial, que constituye parte de nues-
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tra razdn de ser, exige un plantea-
miento claro y terminante que esta-
blezca la libertad de ensenanza.

24. La libertad de eleccidn de la
escuela estd reconocida por la Decla
racidén Universal de los Derechos del
Hombre, articulo 26.3, aprobada por
la Organizacidén de las Naciones Uni
das y ratificada por el Estado Espa-
fiol, y que hacemos nuestra en toda -
su extensidn.

Pluralismo escolar y estatuto educa-

tivo.-

25. En una sociedad justa tienen
que respetarse y reconocerse todos -
los derechos y libertades, estable-
ciéndose las condiciones juridicas,
sociales y econdmicas para que tales
derechos y libertades no sean sdlo -
simples declaraciones formales, sino
auténticas expresiones reales.

26. El pluralismo escolar que am-
pare los criterios de todos los pa-
dres sobre la formacidén de sus hi-
jos es necesario en una sociedad plu
ralista.

27. La existencia de este plura-
lismo escolar hace imprescindible =-
que cada escuela defina claramente -
el tipo de hombre que quiere formar
en un proyecto educativo, el cual de
be integrarse en unos estatutos a —-
fin de que de este modo se garantice
el tipo de educacidn por el que se -
opta al escoger la escuela.

28. E1 proyecto educativo habrid -
de ser precisado en sus objetivos --
fundamentales, con total autonomia,
por los titulares de la escuela y se
rd el centro de unidén y de participa
cidn de todos los que libremente eli
jan pertenecer a esa concreta comuni
dad educativa.

29. En cada estatuto escolar debe
ridn definirse, ademas del proyecto
educativo, las directrices fundamenta



les de los aspectos pedagdgico, so-
cial, administrativo y econdmico.

30. El estatuto, respetando los
objetivos fundamentales que definen
el proyecto educativo, debe ser re-
dactado, actualizado, interpretado y
puesto en ejecucidn con la participa
cidn de los componentes de cada comu
nidad educativa: titulares de la es-
cuela, padres de los alumnos, profe-
sores, alumnos y personal no docente
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de formacidn de la escuela es nece~
saria para asegurar la planificacidn
y control democrdtico, pero debe ejer
cerse en el respeto objetivo a la con
ciencia personal del alumno y al pro-
yecto educativo que los padres han --
elegido para sus hijos.

36. Es imprescindible que todas
las escuelas tengan asociacidn de pa-
dres de familia y padres de alumnos -
donde se establezcan las formas de co

nocimiento, de participacidn y de es-
timulo de los padres,asi como las ac-
tividades de formacidn permanente que
contribuyan al perfeccionamiento de -
su funcidn como educadores. Estas aso
ciaciones son el cauce natural para -
el cumplimiento de los deberes y res-
ponsabilidades de los padres de los -
alumnos y para el ejercicio de los de
rechos que aquéllos comportan.

31. El estatuto es imprescindi-
ble para dar coherencia a la forma-
cidon de los alumnos, a la colabora-
cidn de los padres y al compromiso
de los colaboradores.

32. Habrd de establecerse la se-
guridad juridica necesaria en rela-
cidn con el cumplimiento del estatu-
to por parte de las escuelas, asi co
mo la exigencia del acatamiento res-
pecto del mismo por parte de los pa-
dres, profesores y alumnos, para ga-
rantizar la necesaria estabilidad en
el hecho y proceso educativo.

37. No es correcto hablar de impli
cacidn de los padres en el proceso -
general de la educacidn, a través de
la relacion familia-escuala, si los pa
dres no han sido previamente informa-
dos, documentados y sensibilizados so-

33. E1 estatuto debe establecer bre sus derechos y obligaciones en tal
las formas de participacidn en la vi sentido.
da de la escuela de todos los esta-
mentos que componen la comunidad co- 38. Es necesario, por medio de una

cooperacidn reciproca, intensificar las
relaciones entre la familia y el centro
docente, para conseguir la mayor unidad
de criterios y el equilibrio en 1la -
orientacidn y procedimientos educativos.
Sin la existencia de esta conducta y ac
cidn reciproca, se corre el riesgo de
que el centro docente actiie con un ca-
ricter exclusivista y excluyente.

legial. Las escuelas deben estar ad-
ministradas en todos sus aspectos -—-
por unos Organos colegiados en los -
que estén representados el titular
del centro, los padres, los profeso-
res v los alumnos. Una parte de sus
funciones debe delegarse en los Orga
nos personales de gobierno y pedagd-
gico que se establezcan.

39. A la sociedad le corresponde -
también participar en la vida de las es
cuelas, reflejando los cauces por los -
que se hace visible, pero sin adulterar
sus objetivos fundamentales con matices

34. La participacidn de los com-
ponentes de la comunidad colegial en
cada uno de los distintos problemas
que plantea la gestidn de la escuela
debe ser proporcionada a su responsa

bilidad. de proselitismo o de adoctrinamiento --
ideoldgico que van contra el pluralismo
35, La participacidn activa de - de la misma sociedad.

todos los estamentos de la comunudad

educativa en los métodos y sistemas 40. Cualquier condicionamiento por



parte de quienes mediaticen o preten
dan cambiar la linea educativa de --
una escuela en contra de su estatuto
vulnera el principio de libertad de
enseflanza.

41. Denunciamos la escuela @ni-
ca como contraria a la libertad de -
ensefianza, porque en la practica
constituye una forma de imponer una
ideologia determinada e incurre en
un sistema de totalitarismo escolar
que lleva al pueblo a un sometimien-
to en materia de educacidén . incompa
tible con una sociedad auténticamen-
te democratica.

42. Advertimos ademids el peligro
que encierra la llamada escuela neu-
tra, pues indica una posicidn ideold
gica determinada o induce a ella. To
do modelo de enseiianza proporciona -
de hecho un sentido de la vida. No -
existe, por consiguiente, ensenanza
neutra.,

43. Rechazamos como opcidn {nica
el pluralismo ideolbgico dentro del
centro educativo, entendiendo como -
tal la libertad de cada profesor pa-
ra impartir su propia ideologia. Pre
tender justificar esta formula ale-
gando que facilitarad a los alumnos -
de los niveles obligatorios elegir -
la opcidn que consideren mis conve-
niente es pedagdgicamente aberrante,
ya que esta opcidn se forma critica-
mente a partir de una concepcidn ba-
sica armdnica que se estructura en -
el seno familiar y se consolida con-
juntamente y sin rupturas en la es-
cuela y en el horizonte exigido por
la convivencia ciudadana del pueblo
o de la regidén. No obstante, dentro
del principio de libertad de ense-
flanza, respetamos la opcidén de los
padres que elijan para sus hijos es-
te tipo de experiencia educativa en
centros cuyo proyecto educativo esté
basado en los criterios de la escue-
la neutra o del pluralismo ideoldgi-
co.

44, La ensefanza, como funcién -
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social, es un servicio de interés ge
neral que puede ser ofrecido por en-
tidades estatales o no estatales que
garanticen distintas opciones al plu
ralismo escolar. Esto supone el reco
nocimiento del derecho de todas las
personas fisicas y juridicas, tanto
piblicas como privadas, a la creacidn
y gestidn de centros educativos.

45, La socializacidn de la ense-
nanza se puede hacer perfectamente -
compaginando la iniciativa estatal -
con la de los promotores particulares
que reilnan las condiciones necesarias;
es imprescindible evitar el dualismo
entre ensenanza estatal y no estatal,
ya que ambas deben ofrecer igualdad -
de condiciones al bien comin.

46. La Administracidn Piblica de-
be potenciar todas las iniciativas es
tatales o no estatales que beneficien
en igualdad de oportunidades a los --
destinatarios de la educaci”on, unien
do esfuerzos para conseguir que todos
los nifios espafioles tengan escolariza
cidn adecuada.

47. A la Administracidn del Esta-
do corresponde tutelar la efectiva rea
lizacidn del derecho de todos los ciu
dadanos a la educacifn, corregir desi
gualdades y discriminaciones, senalar
las condiciones generales en materia
de ensefianza, controlar su calidad con
el debido respeto a la autonomia de ca
da escuela y promocionar la gestidn de
centros donde la necesidad educativa -
no hubiera sido convenientemente cubier
ta por la iniciativa de la sociedad.

48. La ensefianza no estatal estd -
prestando un servicio reclamado por la
sociedad espanola, y por tanto no hay
razdn valida que impida destinar fon-
dos piblicos a su financiacidn. La dis
tribucidn del presupuesto para la ense
nanza debe establecerse sin discrimina
ciones entre la ensenanza estatal y la
no estatal, porque ambas prestan un --
mismo servicio de interés general y to
dos les alumnos son ciudadanos con los
mismos derechos.,



49. Entendemos que en la educa-
cidn en la libertad no puede pres-
cindirse de la dimensidn trascenden
te de la persona, mediante la bilisque
da creativa de la respuesta a las -
cuestiones fundamentales de la exis-
tencia humana, teniendo en cuenta la
insuficiente capacidad del nifio y —
del adolescente para un discernimien
to critico verdaderamente personal.

50. La formacidn religiosa, como
parte de la educacidn integral, debe
rd programarse en todas las escuelas
estatales o no estatales donde reci-
ban educacidn alumnos creyentes coor
dindndola con el resto de las mate-
rias, segiin una planificacidn cohe-
rente. Los alumnos cuyos padres mani
fiesten que no desean formacidn reli
giosa para sus hijos recibirin una -
formacidn &tica en las mismas condi-
ciones en que se imparta la religio-
sa.

51. Reconocemos el derecho de to
das las confesiones religiosas a co-
laborar libremente en la formacidn -
de los alumnos cuyos padres solici-
ten el tipo de educacidn concreto -
que ellas ofrecen.

52. La Administracidn Pdblica de
be poner los medios necesarios para
posibilitar el ejercicio de estos de
rechos. El Estado tiene que recono-
cer las justas exigencias de la so-
ciedad a la que sirve, ayudando a -~
las escuelas a que eduquen en la bis
queda del sentido de la vida, en fun
cidn precisamente de las creencias -
de los alumnos.

53, Las escuelas en las que sus
estatutos establezcan la formacidn
religiosa como uno de los objetivos
fundamentales estaran facultadas pa-
ra evitar por procedimientos legales
que la ensenanza del resto de las ma
terias se imparta sin el debido res-
peto a la creencia religiosa de los
alumnos.

54. Cuando hablamos del derecho
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de los padres a elegir el tipo de edu
cacidn que habrad de darse a sus hijos
1o hacemos desde unos presupuestos de
justicia, invocando medios reales que
posibiliten su ejercicio a todos los
padres de familia espanoles en igual-
dad de oportunidades, sin discrimina-
ciones de ningin tipo y mediante una
verdadera integracidn social.

55. Es imprescindible luchar con-
tra la desigualdad de oportunidades,
evitando que la diferencia de niveles
econdmicos, sociales, culturales y re
ligiosos o politicos de los padres im
pida que sus hijos realicen sus dere-
chos a recibir una ensefianza de idén-
tica calidad para todos.

56. Algunas familias, por su mar-
ginacidn social o cultural, que noso-
tros condenamos, no pueden ser por mas
tiempo sujetos pasivos del proceso edu
cativo o, cuanto mads, meros sujetos ca
si exclusivamente reivindicativos de -
cuestiones parciales y secundarias en
la tarea educativa.

57. La responsabilidad de la educa
cidn hasta la edad de cuatro anos es -~
esencialmente competencia de la fami-
lia. Sin embargo, teniendo en cuenta -
el influjo decisivo de los primeros —-
afios de la vida en los posteriores ren
dimientos hunanos y sociales, debe ha-
cerse posible, para quien lo solicite,
el acceso gratuito a las escuelas ma-
ternales y guarderias infantiles, espe
cialmente en aquellas zonas donde se -
da con mids frecuencia el trabajo de la
mujer.

58. Queremos el acceso de todos los
que se hallan en edad escolar a los di
versos niveles de la ensenanza, sin ——
ninguna clase de discriminacidn. Para
eliminar todo tipo de clasismo se debe
ran fijar unos criterios objetivos de
seleccidn de alumnos, validos para to-
dos los centros docentes.

59. La educacidn es un factor de
movilidad social. Se trata de lograr
una sociedad en la que, mediante una



posibilidad de acceso indiscrimina-
da a la cultura, se prepare y faci-
lite la incorporacidén y promocidn -
profesional y social de todos sus -
miembros. Propugnamos una enseilanza
abierta a todas las clases sociales,
sin diferencias clasistas, como una
primera fase de integracidn social
de todos los ciudadanos desde su —-
edad escolar.

60. En los niveles obligatorios
se tiene que llegar a la escolariza
cidn total de la poblacidn espafiola.
Pero no debe confundirse el objeti-
vo de la escolarizacidn total con
el ejercicio de un monopolio esta-
tal en relacidn con la ensefianza.Se
trata de estimular y apoyar el con-
curso de todas aquellas entidades -
piblicas o privadas, e incluso de -
particulares, que deseen participar
en la creacidn de nuevos puestos
escolares.

61. El periodo de escolaridad -
obligatoria debe comprender desde -
los cuatro a los diecisé@is afios,in-
clusive, en ciclo {inico, y abarcar
las siguientes etapas: 1. prebdsica,
de cuatro y cinco afios; 2, basica,
de seis a trece afios; 3, posbidsica,
de catorce a dieciséis afios.

62. En la etapa prebasica se -
debe atender especialmente a corre-
gir las desigualdades de formacidn
de origen familiar, geografico o so
cial que pudieran advertirse en-el
alumno.

63. La etapa basica se orienta-
r3d a la adquisicidn, desarrollo y -
utilizacidn de las té&cnicas de apren
dizaje, al desarrollo de aptitudes
para la convivencia y al ejercicio
de las capacidades de imaginaci®n,
observacidn y reflexidn y del sen-
tido civico.

64. La etapa posbasica debiera
convertirse en una ensenanza inte-
grada, en la que tuvieran igual ca-
bida las actividades de caricter abs
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tracto y las de carfcter té&cnico. De -
esta forma se superaria la actual dis-
criminacidn entre el bachillerato y
la formacidn profesional.

65. La educacidn especial para --
quien no pueda seguir el proceso ordi
nario, debe ser objeto de una atencidn
prioritaria y establecerse de acuerdo
con unos planes y modalidades adecua-
dos.

66. En estos niveles obligatorios
tiene que dedicarse atencidn preferen-

te a las zonas rurales, a las peor do-
tadas, v a los emigrantes, a fin de --

que la igualdad de oportunidades y la

libertad de eleccidn de escuela no que
den en mera declaracidén formal. En es-
tos casos, los estatutos de las escue-
las deberdn tener la suficiente flexi
bilidad para posibilitar de una forma

real el derecho prioritario a la esco-

larizacidn.

67. La ensenanza superior o ciclo
siguiente a los niveles obligatorios -
debe comprender los actuales niveles -
universitarios, carreras técnicas, en-
sefianzas especializadas y formacidn --
profesional de segundo y tercer grados.
El acceso a cada uno de estos niveles
de la ensefianza superior se hara en -
funcidn de las opciones vocacionales y
de la capacidad intelectual, exclusiva
mente.

68. La ensefianza es costosa, cada
vez mas costosa a medida que sube el -
nivel de las exigencias culturales y -
pedagbgicas. No deben ser los usuarios
los que paguen directa y totalmente el
coste del servicio de la ensenanza, si
no que debe repercutir sobre toda la -
sociedad de acuerdo con los principios
de la justicia distributiva.

69. En nombre de estos mismos prin
cipios declaramos la necesidad de que

todos los ciudadanos tomemos conciencia
de la obligacidn de cumplir las leyes

fiscales y de proceder a la reforma, dan

do a la Administracidén el respaldo so-
cial de una justicia distributiva que -



nos comprometa para remediar una si
tuacidn de la que todos somos res-
ponsables.

70. La Administracidn PGblica -
debe procurar los recursos necesa-
rios para facilitar el servicio de
interés general de la ensefianza en
el desarrollo de todo el proceso —-
educativo, canalizandolos con un es
crupuloso respeto al doble princi-
pio de libertad de eleccidn de es-
cuela y de igualdad de cportunidad-
des.

71. El derecho de eleccidn de ~
escuela se halla fuertemente condi-
cionado cuando se establece una dis
criminacidn en el régimen de finan-
ciacidon de los costes de la ensenan
za. La gratuidad aplicada solamente
a la ensenanza estatal y no hecha -
extensiva a la no estatal, obliga-
ria a los padres menos dotados eco-
ndémicamente a llevar a sus hijos a
la escuela estatal, aun cuando ésta
no impartiese el tipo de educacidn
que desean.

72. Denunciamos como injusta y
contraria a los derechos humanos --
una sociedad donde las diferencias
econdmicas condicionan el nivel y -
la calidad de la ensenanza, vulne-
rando de esta forma el principio de
igualdad de oportunidades.

73. Desechamos por falsa y por
capciosa la afirmacidn de que los -
fondos pliblicos no pueden destinar-
se directa o indirectamente a insti
tuciones docentes no estatales, --
pues las haciendas piblicas los re-
caudan de l1lcs contribuyentes y han
de ser aplicados a la ensenanza como
servicio de interés general, tanto
si Jo presta una entidad piiblica co
me si lo realiza una institucidn pri
vada o un particular. Los recursos
ptGblicos no son fondos del Estado o
para el Estade, sino que son medios
de que @ste ha de disponer para aten
der las necesidades de la sociedad.

74. La Administracidn Pliblica de
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be ejercer un control sobre la dis-
tribucidn y aplicacidn de los fondos
destinados a cubrir los costes de la
ensefianza tanto estatal como no esta
tal, para que efectivamente atiendan
a hacer cumplir el principio de igual
dad de oportunidades. Por ello, pro-
pugnamos la implantacidn de un siste-
ma que no tenga como destinatarios Gl
timos de las subvenciones a las escue
las, sino a los padres de los alumnos
usuarios de los servicios que ellas -
imparten.

75. La ensefianza tiene que ser --
gratuita en los niveles obligatorios
y para ello debe ser financiada total
mente por la Administracidén Pdblica.

76. Con un sentido realista de la
situacidn, y en vista de la imposibi-
lidad financiera por parte del Estado
de llegar inmediatamente a la gratui-
dad, pedimos a la Administracidn se
fije unas metas para su implantacidn
gradual y progresiva en todas las es~
cuelas, tanto estatales como no esta-
tales, atendiendo en primer lugar a -
aquellas que estén situadas en zonas
donde las condiciones socio-econdmicas
de los padres lo exijan con mids urgen
cia,

77. El coste real de la ensenanza
en los niveles no cbligatorios, ya se
trate de centrcs estatales o no esta-
tales, debe correr a carge de los pro
pios alumnos, estableciendo un amplio
sistema de ayudas econdmicas para aque
llos que no se encuentran en situacidn
de poder sufragar este coste. Cuando
los recursos piblicos lo permitan, de-
be establecerse que el precio de la en
sefianza no obligatoria sea politico,
esto es, de cuantia inferior al coste
real.

78. La funcidn docente y =ducadora
es reconocida por los padres como la
mi3s noble tarea vocacional, que exige
de nosotros la maxima colaboracidn, --
respeto y estimulo pues es un factor
decisivo en el desarrollo integral de
nuestros hijos v en el futuro de nues-
tro pueblo.



79. El padre que confia a una -
escuela la formacidn de sus hijos -
nc hace transferencia de sus debe-
res y responsabilidades, sino que -
solicita una cooperacidn que comple
mente su tarea educadora; la ins-
truccidn y la educacidn deberén -
constituir un todo coherente con el
objetivo comiin de la formacidn inte
gral, que se inicia y se fundamenta
en el seno familiar.

80. Es fundamental que el profe
sorado tenga las mayores perspecti-
vas en su carrera profesional. Pare
ce oportuno que, de acuerdo con la
vocacidn personal, y teniendo en --
cuenta su preparacidn, se establez-
ca un sistema de promocidn que per
mita el paso de un curso a otros su
periores y de unos niveles de ense-
nanza a otros.

81. Declaramos como deber de --
justicia una retribucidn adecuada -
que permita a las personas dedica-
das a esta actividad el desarrollo
de su vida personal y familiar, tan
to en el orden material como en el
espiritual v t@cnico. La sociedad
ha de reconocer la maxima considera
cifn al ejercicio profesional de la
docencia en todos los niveles de la
ensenanza.

82. Apoyamos las reivindicacio-
nes salariales justas del profesora
do con analogia a todas las del
pais, igual para la ensenanza esta
tal y 1a no estatal, sin que sea vé
lida ninguna clase de discrimina-
cidu.

83. Los profesores deben poder
elegir libremente, entre los distin-

tos tipos de escuela, aquella que es

t8 de scuerdo con la formacidn que -
deseen impartir.

84. La libertad de catedra tiene
limites intrinsecos infranqueables:
el respeto a la concienciz de los ~-
alumnos, el compyomiso adquirido con
los padres y con el centro y el cum-
piimiento del estatuto escolar, que
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debe orientar la labor pedagégica de -
la escuela.

85. El personal docente tiene dere
cho de asociarse profesionalmente para
la defensa de sus legitimos intereses
y a disfrutar de los derechos labora-
les que les corresponda.

86. La formacidn del profesorado
debe responder a la necesidad de que -
el alumno sea sujeto activo en su pro-
pia formacidn, para adquirir los valo-
res basicos que la sociedad reclama, y
los especificos contenidos en el pro-
yecto educativo de cada centro, dentro
del pluralismo escolar.

87. Debe pedirse al profesorado la
posesidn de conocimientos, garantizada
por la titulacidn académica correspon-
diente; pero aiin debe reunir otras con
diciones: vocacidn, cualidades pedagd-
gicas, una habilitacidn concreta para
la ensenanza que va a impartir, adqui-
rida especificamente en los centros de
formacidén del profesorado, y capacidad
para trabajar en equipo con todos los
miembros de una comunidad educativa.

88. La tarea docente exige al pro-
fesor estar en un procesoc continuo de
formacién permanente, que debe poder -
realizar, sin que esto suponga una car
ga econdmica para @&l, proporcionando-
sele medios para su perfeccionamiento.

89. Consideramos la participacidn
del profesorado en la gestidn del cen-
tro justa y necesaria para conseguir -
su integracidn responsable y comprome-
tida en la comunidad colegial.

90. Queremos resaltar como insepa-
rable de la ensefianza la funcidn educa
dora, con una finalidad esencialmente
formativa. La instruccidén y la educa-

- o2 - -
cidn deben constituir un todo coheren-
te con el objetivo comin de la forma-
cidn integral del alumno.

91. Consiieramos de especial impor
tancia educadora las funciones del tu-
tor y de cuantos puedan dedicarse al -
desarrollc de la personalidad del alum



no, convencidos de que es una de --
las facetas mas necesitadas de per-
sonal especializado y con vocacion.
Los alumnos, sujetos de la educacidn,
tienen derecho a recibir una forma-
cidn integral que se basa en la aper
tura de lo trascendente, la creativi
dad, el desarrollo afectivo, la aus-
teridad, el espiritu de servicio y -
de trabajo, el didlogo, el espiritu
critico y la orientacidn profesional
y otros valores que contribuyan a la
formacidn integral.

92. Hay que conseguir una inte
gracidn entre la escuela y la socie-
dad, para vincularse con los temas -
que estan en el ambiente, evitando -
as1 que se convierta en un coto ce-
rrado, donde se viva una pura utopia.
Esta funciGn se realizard por los en
cargados de las areas sociales y me-
diante actividades extraescolares —-
programadas por la comunidad educati
va.

93. Propugnamos que en las escue
las se impartan a todos los niveles
las ensefanzas de una formacidn civi
co-social, en consonancia con las --
exigencias de la sociedad pluralista
y democritica.

94. Las escuelas deben regirse -
por un criterio de apertura a todos
los hombres, por el empleo de méto-
dos que permitan la comunicacidn mas
amplia posible y por el estudio cri-
tico de los problemas, sin olvidar,
por su importancia, los temas loca-
les y regionales, para que los alum-
nos y profesores se proyecten con ~--
perspectiva al desarrollo del espiri
tu universal, imprescindible para --
formar personas abiertas a todas las
realidades y capaces de convivir co=-
mo ciudadanos del mundo.

95. En todo caso, las funciones
de gestidn, pedagdgicas, educadoras
y sociales, deberidn desempefiarse con
forme a las directrices establecidas
en el estatuto de cada escuela.
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CONCLUSIONES

* Este documento plantea la necesi-
dad de una socializaci®n de la ensefan-
za, lo que no puede ccnfundirse con su
estatalizacidén, y de ninguna manera acep
ta una socializacidn de las inteligen-
cias y de las ideologias, pues presupo-
ne las exigencias que se derivan del es
tablecimiento de una sociedad libre,jus
ta, pluralista y democratica.

* La libertad de ensefianza se reali-
za en la libertad de eleccidn de centro
educativo y en la igualdad de oportunida
des, y se fundamenta en el derecho y en
el deber irrenunciable de toda persona,
hombre o mujer, a educarse y a ser educa
da segiin sus creencias y convicciones.

* (Cuando esta persona no tiene edad
para determinarse, los padres son los -
que tienen el derecho y el deber de ele
gir el tipo de educacidn que habri de -
darse a sus hijos.

* La libertad de ensenanza exige el
pluralismo escolar que ampare la plurali
dad de opciones legitimas en la eleccidn
del centro educativo.

* Como garantia de la libertad de
eleccidn es necesario que cada escuela
manifieste en un proyecto educativo el
tipo de educacidn que en ella se impar-
te.

* El proyecto educativo debe inte-
grarse en un estatuto escolar, en el que
se establezcan las formas de participa-
cidn en la vida de la escuela de todos
los estamentos que componen la comunidad
educativa. El estatuto debe respetar —-
siempre los objetivos fundamentales que
definen el proyecto educativo.

* La libertad de ensenan:za exige la
igualdad de oportunidades, es: decir,que
la diferencia de niveles econOmicos, so

. - - - L
ciales, culturales, religiosos: o politi
cos, no impida el que se realice el de-
recho a recibir una ensefanza e idénti
ca calidad para todos.

* Es necesaria la equiparacidn en-



tre la ensefianza estatal y la no es
tatal en base a que ambas prestan -
un mismo servicio de inter@s gene-
ral a la sociedad.

* Es imprescindible la escolari
zacidn total de la poblacidn espaiio
la. '

* Solicitamos la gratuidad en -
los niveles obligatorios de la ense
flanza.

* Reconocemos que la funcifn do
cente y educadora es una notable ta
rea vocacional que exige compensa-
ciones de todo tipo en grado sufi-
ciente para el desarrollo adecuado
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de la vida personal, profesional y fami
liar de los profesores.

* Por la importancia e influencia
de los medios de comunicacidn social en
la formacidn permanente de los ciudada-
nos y por su papel fundamental como com
plemento de la tarea educativa pedimos
que la prensa, la radio, la televisidn,
el cine y el teatro sean plataformas de
informacidn veraz y objetiva, con u
contenido equilibrado que perfeccione -
la personalidad de nuestros hijos en --
sus distintas opciones.
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IR

EDUCAR PARA LA DEMOCRACIA

Por:

(DE LA REVISTA “CRITICA")

IRENE GUTIERREZ

En una sociedad que en estos mo-
mentos busca formas democriticas de
convivencia no parece innecesario -
pararse a reflexionar acerca de co-
mo deberd ser la educacidn de los -
hombres que tienen que insertarse -
en ese marco social.

Porlsupuesto que, por la comple-
jidad del fendmeno educativo, aun -
considerado en si mismo, habria que
enfrentarse con el problema desde -
angulos muy diversos: la organiza-
cidn de las instituciones educati-
vas, el clima, los métodos, los con
tenidos, la actitud, el comporta-
miento y hasta el caracter de los -
educadores y de las familias... Ade
mds, si no queremos caer en un ''pe-
dagogismo" del que muchas veces se
nos acusa, ni siquiera podriamos --
desvincular la tarea de educar para
la democracia de todos los otros as
pectos de la reforma social. Pero -
ahora me propongo solamente subra-
yar algunos objetivos de la educa-
~16n que, si bien deben estar siem-
pre presentes ~creo yo- en el ho-
rizonte de la formacidén personal, -
en estas circunstancias se hace ne-
cesario tenerlos en cuenta de una -
manera especial.

#

ENSENAR A DISCERNIR

"La nueva situacidn politica -de
cia la Comisidén Permanente de la Con
ferencia Episcopal Espafiola en un re
ciente documento- permite escuchar
voces que hasta ahora no habian podi
do dejarse oir y a través de las cua
les se ofrecen nuevas proposiciones
que vienen a conmover el caricter es
tatico de muchas de nuestras formas
de vivir, de comprender la sociedad
y de enjuiciar los problemas que &és-
ta tiene planteados.” Si esto es asi
y no parece que la descripcidn podra
cambiarse mucho en un futuro muy prd
ximo, habrd que ensefiar a discernir
entre las voces que se escuchan. En-
tre otras cosas, habrd que ensefiar a
combatir la idolatria de lo nuevo —-
por lo nuevo, pero también la acti-
tud negativa ante todo lo nuevo. Ha-
brad que luchar contra la inercia y -
la pasividad en el juicio que convier
te a los jovenes en facil juguete de
los que explotan sus instintos e im-
presiones. Y es en la escuela, a lo
largo de todos sus niveles, en la fa
milia y en los otros ambitos educati
vos, donde el hombre tiene que comen
zar a pensar por si mismo y a enjui-
ciar de forma correcta el medio que
le circunda.

L] LI LAY e s e



PROMOCIONAR EL SENTIDO
DE LLOS VALORES Y DE LA
ACEPTACION LIBRE,

Pero para discernir es preciso -
tener un criterio. No tengo mis re-
medio que decir una vez mas que no
creo en la "educacidn neutra". Fren
te a los interrogantes fundamenta-
les y decisivos del sentido de la -
vida y del hombre y de la estructu=-
ra de la sociedad no se puede aban-
donar totalmente al alumno a su pro
pia iniciativa. Es mds, la conside-
racion de su libertad tiene, en pri
mer lugar, un sentido positivo que
responde al derecho que tienen los
nifios y los adolescentes a que se -
les estimule a apreciar con recta -
conciencia los valores y a prestar-
les su adhesidn personal.

Esto, naturalmente, no puede es-
tar en contradiccidén con el profun-
do respeto a la libertad y singula-
ridad de las perscnas y con la adap
tacidn conveniente a la situacidn -
de su procesoc evolutivo, Los valo-
res se proponen, no se imponen, pe-
rc, como se dice en el documento -—-
que he citado anteriormente, ''en --
las etapas de la vida en gque se for
ma la personalidad del nifio y del -
joven es necesaric, ante todo, ayu-
darle z lograr un ulclec de convic-
ciones, conocimientos y valores --
~ciertamente con métodos activos —-
que de manera adaptada a su nivel -
cultiven zu espiritu reflexivo- -
que le permitan la fermacidn de --
unos criterios perscnales. En otras
palabrasg, no se puede pretender que
el nific ¢ el joven hagan una verda-
dera confrontacifn critica sin ha-
ber alcanzado previamente una firme
identidad personai',

PREPARAR PARA LA REALIDAD
PLURALISTA,

Por otra parte, la proposicidn -
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de los valores no tiene nada que ver
con la invitacidén al uniformismo en
la realizacidén de los mismos. Por el
contrario, el bien, la verdad, la be
lleza, la correcta relacidn con los
otros hombres y hasta la relacidn --
con Dios pueden y deben tener diver
sas expresiones. "En lo contingente
-dice Leclercq,por lo que se refiere
a los valores éticos- el bien es —-
maltiple, porque el bien contingente
tiene diferentes aspectos que no se
recubren. Cuando se ha comparado de
todas las maneras quedan varias even
tualidades igualmente buenas o total
mente buenas bajo puntos de vista di
ferentes y toca al libre albedrio --
elegir".

Una educacidn para la democracia
debe preparar para optar entre estas
variadas posibilidades y para recono
cer y respetar las opciones hechas
por lce demids.

ESENAR A DESENMARCARAR
EL. ERROR, PERO CON RES-~
PETC PARA LAS PERSONAS.

La legitima y deseable expresidn
de la polimorfa realizacién de los
valores rc dete, sin embargo, des-
viarse hasta formas degradantes en
que lce valores mismos desaparecen.
No todas las diversidades son legi-
timas. Una acertada educacidn para
la democracia debe preparar para de-
senmascararlas. Pero debe preparar
igualmente para el respeto a las per
sonas cualesquiera que sean sus ideas
o sus enpresiones, sus palabras o =--
sus hechos. El respeto a la persona
debe estar por encima de sus errores.



ENSENAR LA OBJETIVIDAD
DE LOS VALORES Y LA NE-
SIDAD DEL DIALOGO,

En una educacidn para la democra-
cia es preciso ensenar que los valo-
res son objetivos. No dependen del -
conocimiento que tengamos de ellos -
ni de la realizacidn que de ellos ha
gamos. Como se ha dicho graficamente,
un error afirmado por el 95 por 100
de los hombres seguiria siendo un --
error. Una conducta incorrecta aun=
que fuera estadistica o socioldgica
mente normal, seguiria siendo inco-
rrecta. Esta realidad revelaria ini-
camente la imperfeccidn o degradacidn
del grupo humano en que se diera. Pe
ro también es verdad que el conoci-
miento y la aprehensidn que los hom~
bres podemos tener de la verdad y de
los otros valores son siempre muy li
mitados y que quizad sdlo una perma-
nente biilsqueda sincera es la postura
mas acertada que podemos adoptar
frente a ellos. Y esto vale también
-me parece- para los educadores y -
educandos cristianos que hemos acep-
tado los criterios evangélicos tal -
como la Iglesia nos lo propone. Ello
no nos releva de la permanente bis-
queda sincera en la personalizacidn
y profundizacidn de los mismos. Es -
preciso admitir que no s6lo '"noso-
tros'", sino también los "otros' pue-
den tener parte y la tendradn de he-
cho en la conquista de la verdad. Al
go importante se deriva de aqui como
objetivo para la educacidn: la nece-
sidad de preparar para el didlogo. -
En este didlogo -aunque teniendo en
cuenta las debidas cautelas pedagdgi
cas- mnadie puede quedar excluido.

FOMENTAR LA PARTICIPACION
Y LA COLABCRACION,

Un importante objetivo en una edu
cacidn para la democracia deberd ser
la formacién de habitos de participa

=37-

cidén en los esfuerzos cumunes. Y en
cuanto que la persistencia de la vo
luntad depende fundamentalmente. de
los motivos, para que los educandos
se sientan impulsados a participar
es necesario presentarles valores -
que les atraigan y les dispongan a
ponerse al servicio de los demi3s. -
"Se puede pensar con toda razdn -se
ha dicho- que el porvenir de la hu
manidad estd en manos de quienes se
pan dar a las generaciones venideras
razones para vivir y razones para es
perar."

COMBATIR LA IRREFLEXION
Y LA TRRESPONSABILIDAD,

Luchar contra el subjetivismo que
nace de la falta del esfuerzo que -
exige la reflexidn y el estudio cui
dadoso de los asuntos acerca de los
que hay que opinar y de las realida-
des en que se pretende participar es
otro objetivo urgente de una educa-
cibén para la democracia. La "fiebre"
de participar sin haber reflexionado
y sin aceptar las responsabilidades
a que llevan las decisiones tomadas
es un vicio bastante arraigado y ex-
tendido. Los que dia a dia trabaja-
mos en el campo de la educacidn sabe
mos bien en cudntas ocasiones es ne-
cesario invitar a que se expliquen -
las razones de los irreflexivos: "A
mi me parece'. La adquisicidén de una
cultura tan amplia como sea posible
es seguramente el mejor remedio con-
tra el subjetivismo.

ENSERNAR A VENCER Y A pE'
FENDERSE CON "RAZONES

Por Giltimo, creo que un régimen -
democritico que postula la participa
- -, ; . -
cidn de todos los ciudadanos en la -



marcha del pais exige al que quiera

destacar en él o simplemente no que-
darse marginado, una preparacién de-
terminada. Seguramente en el conteni
do de 1la ensefianza habrd que poner -
especial atencidn en las técnicas de
perfeccidn de la lengua, del pensa-

miento y de la palabra y seria desea
ble que junto a los '"'peritos en el -
decir" formemos también a los "hom-

bres buenos' defensores de la justi-
cia. En todo caso, desterrar la vio-
lencia y ensefiar a discernir también
los medios que pueden utilizarse pa-
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ra vencer o defender la propia cau-!

sa, parece ser otro objetivo impor-
tante en una educacidn para la demo
cracia.

La enumeracidn de objetivos que
acabo de hacer no es, naturalmente
exhaustiva. Pero quizd si pueda ser
vir de "memor@ndum' para aquellos -
de entre los lectores que gastan sus
dias en la importante tarea de la -
educacidn.

kdek d khkk k khkk k khkk k kkhk
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ENSENANZA O
EDUCACION

Por: Ramdén M2 Torell$

(De "RAZON Y FE", Sep.-0ct.76)

Una primera aproximacidn, muy elemental y -en el fondo- -
inexacta, identifica ensefianza con educacidn. Son dos cosas dis-
tintas. No es lo mismo recibir, asimilar y almacenar contenidos
que participar en una forma de ver la vida, el mundo, las cosas y
configurarse con ellas,

Este es el dilema tan importante para Espaila hoy. Confluyen
en nuestro ahora una serie de concepciones fundamentalmente -~y
aun radicalmente- distintas. (Es posible una escuela @inica? jEs
deseable? ;Asistimos a la agonia inevitable de la escuela?

El articulo que sigue contiene unos pensamientos que incitan
a una necesaria y fecunda reflexidn.

En el momento actual la distincifn entre enseflanza y educa-
cidn tiene interé&s no porque en si sea poco clara, sino porque -
ahora esta temidtica estd adquiriendo un valor vectorial hacia me-
tas que trascienden claramente el marco de las cordenadas pedagd-
gicas y escolares. Y eso si tienme importancia .y actualidad.

Yo parto de una de las innumerables definiciones de educacidn
Y suelo escogerla porque a mi modo de ver es la que expresa con -
mds sencillez y clara referencia a su origen semantico lo que en
realidad es educar: ayudar al desarrollo de otra persona hasta que
sus propias fuerzas tengan suficiente solidez para dirigirse por
si misma.
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Este desarrollo supone, ante todo y en lo psiquico, el co-
nocimiento de todo lo que estd en nosotros y en nuestro entorno,
y, ademas, la valoracidn de todo este mundo propio y circundante.
Pero cuando el hombre nace sdlo ‘tiene capacidades: capacidad de
conocer y capacidad de valorar. Ayudar a la ecloeidn y crecimien
to de estas capacidades es educar,

No hace falta decir que ayudar a adquirir conocimientos es
relativamente facil, por lo menos en comparacidn de la dificultad
que representa ayudar a valorar. Porque esa valoracidén supone una
interpretacidn del mundo, de la vida, del hombre mismo situado en
ese conjunto, y por consiguiente una sintesis unitaria de todo lo
que es objeto de conocimiento. Ello nos lleva a una opcidn ante -
la vida y, como consecuencia, a vivir la realidad de acuerdo con
las convicciones de cada uno, El educador, pues, ha de ayudar no
s6lo a que el otro pueda conocer, sino a que pueda pensar y valo-
rar y a que luego se determine a vivir asumiendo el sentido pro-
fundo de esa realidad y colaborando con su actuacién al pleno cum
plimiento de ese destino total de la naturaleza, y del hombre en
ella. (1)

El hombre nunca estd formado de manera total, pero se halla
inmerso en ese proceso educativo en la medida en que puede dispo-
ner de si mismo; cuando no es el simple producto de sus facultades
naturales, o del medio fisico, cultural o social, sino que tiene -
la iniciativa de realizarse de acuerdo con el ideal; o sea, cuando
es capaz de transcender su '"situacidn'. Y en esta tarea que debe -
cumplir por si mismo, tiene necesidad de ser ayudado.

Aqui se podia terminar este apartado, porque o se escribe so-
bre €1 todo un tratado, o debe bastar lo dicho en el @mbito de es-
te articulo. Pero no puedo dejar de manifestar que aunque instruc-
cidn y educacidn pueden parecer disciplinas muy diferenciadas in-
cluso por las metas que pretenden, eso estd hoy totalmente supera-
do en la misma medida en que estd superado el positivismo cientifi
co como base de un pretendido neutralismo de la escuela.

Actualmente, incluso los que quieren huir de tcda normativa -
filosdofica aceptan, m3s o menos voluntariamente, que ha de haber -
una epistemologia que determine o nos oriente sobre el valor de los
datos obtenidos por las disciplinas "objetivas', y que para ello se
los ha de clasificar, ordenar y organizar en un cuerpo coherente, y
pasar asi de la pluridisciplinaridad a la interdisciplinaridad. Y -
si, a pesar de ello, siguen rechazando una filosofia educativa, co-
mo cualquier filosofia, s6lo lo hacen porque la actitud,en la que -
aprioristicamente se han colocado, les impide aceptar la axiologia
y la teleologia. (2).

{SERA POSIBLE EDUCAR?

Este subtitulo no obedece a ningun af sensacionalista sino a
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las dificultades que ya existen y que previsiblemente irdn en au
mento teniendo en cuenta la din&mica de unos hechos que ya esta-
mos viviendo.

Porque no solamente la educacidn sino, y con mds razbn, la
investigacidn pedagbgica supone un sistema de valores que previa
mente se hayan definido. Sin un objetivo bien delimitado, ni la
investigacidn ni la accifn concreta sobre los educandos tendrid -
ningln sentido. En Gltimo término, se precisa de una filosofia -
educativa, al servicio de la cual se pueda estudiar y actuar. En
el fondo,y como dice admirablemente Maritain(3), se precisa de -
una misma fe compartida por todos para poner en marcha una verda
dera dindmica educativa que promueva el acuerdo y la movilizacidn
de los espiritus.

Pero el acuerdo estd resultando cada vez mas dificil. Y tan
es asi que resulta impresionante darse una vuelta por la historia
de los movimientos pedagdgicos que a partir de finales del siglo
XIX han surgido abundantemente, y ver la cantidad y variedad de -
intentos que se han hecho para llegar a ese consenso, aunque fue-
ra minimo. M8s o menos aparentemente se ha luchado por encontrar
las finalidades de la educacidn.

Y es evidente que en la base y en el comienzo de todo ese mo
vimiento estd el intento de encontrar el tipo de hombre y de socie
dad deseable, para que la formacidén del primero nos lleve al naci-
miento y definitivo afianzamiento de la segunda.

{VALORES COMUNES PARA UNA EDUCACION NACIONAL?

Para ello se empieza por buscar un conjunto de valores comu-
nes que todos deban y puedan aceptar y compartir, y de ese buen de
seo nace la idea de "Escuela Piblica" y su neutralismo: una escue-
la para todos porque defiende unos valores vdlidos para todos.

Los esfuerzos en este sentido fueron muchos y variados, princi
palmente en la vecina Francia, adalid de una Escuela Piiblica laica
o neutra. Pero sus promotores Durkheim y J. Ferry tropezaron siem-
pre con enormes dificultades que no disimulan y que no lograron su-
perar a pesar de sutiles distinciones entre laicismo y laicidad, y
a pesar de haber hurgado aqul y alli por encontrar un campo minimo
de convergencias &ticas. Y la verdad es que este inter&s por la neu
tralidad de los valores comunes sigue preocupando a los investigado
res de hoy. (4).

Pero hay que reconocer, porque es histdricamente cierto, que -
ese deseo fue conduciendo a un estrechamiento y empobrecimiento la-
mentable de ese minimo comiin de valores.

No faltd el intento en Espafla, como en Francia y -llevado a ex
tremos racistas- en la Alemania nazi, de situar en el patriotismo -
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ese minimo educativo comiin. Pero los nacionalismos, aptos para -
ciertos momentos de tensidn histdrica, se resquebrajan luego a -
merced de las unidades internacionales de caricter politico, o -
de las multinacionales de los grandes negocios que van fundiendo
las ideologias de pequenias fronteras al calor incluso de la uni-
formidad y celeridad de la informacidn. En cualquier caso, es evi
dente que no seran los patriotismos la fuente de esos valores que
den cohesidn a los equipos de ensefiantes, alumnos y familias de
una posible Escuela Paiblica Nacional.

De este modo, recortando de aquil y de alli, y porque en el
fondo no se ha estado de acuerdo en conceptos filosdficos funda-
mentales, se ha llegado a la conclusidn de que no puede existir -
ese acervo minimo de valores apto para ser propuesto a todos. Co-
mo dice un autor, "actualmente la Escuela Piiblica es una encruci-
jada de diversidades en la que el comin denominador de la cultura
queda reducido a bien pocas cosas" (5). Y en este sentido me re-
sulta mds bien ridiculo tener que anotar que en el Congreso Inter
nacional de Ciencias de la Educacién, celebrado en 1973, se llegd
a plantear la cuestidn de si eran suficientemente universales y -
comunes, como valores morales la sinceridad, como valores vitales
la salud-higiene, y como valores individuales el deseo de felici-
dad...

De lo que no podemos dudar es del hecho de la falta de coin-
cidencia en la apreciacidén de valores comunes, porque ya no coin-
cidimos ni en los conceptos fundamentales de hombre y de sociedad.

(QUIEN DEBE SENALAR LOS OBJETIVOS DE LA EDUCACION?

Algunos quisieran zanjar, un poco de raiz, una cuestidn tan
profunda acudiendo a los que deben seflalar cudles han de ser las
finalidades u objetivos de la educacidn. Pero el remolino es el —-
mismo y en el mismo nos sentimos poco menos que ahogados.

De nada sirve que J. Piaget nos diga que "es la sociedad la -
que debe fijar los objetivos de la educacidn', pues el problema es
ta precisamente en que la sociedad estd hoy tan fragmentada que --
ideolbgicamente no es mds que un mal ensamblaje de muchos y varia-
dos grupos cuyas filosofias y consiguientes ideales educativos son
distintos e incluso contrarios, incompatibles y antagdnicos. (Ha-
bra entonces que concluir con Péguy, y un pequefio coro de pesimis-
tas, que hemos llegado a un momento (y Péguy murid en 1914) en que
la sociedad no puede ya ensefiar, y que una sociedad que no puede -
enseflar es porque tiene miedo y vergiienza de ensefiarse? (6).

Yo m3s bien creo que el problema tiene un aspecto mucho mds -
positivo, pero sin desconocer la compleja dificultad que entrana.
Porque lo que sucede es que el pueblo de hoy, con una cultura muy
superior al de décadas anteriores, percibe con mucha mayor clari-
dad las connotaciones de tipo socio-politico y religioso que pue-
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de tener un determinado concepto del hombre. Son ya muy numerosas
las personas capaces de captar el paso de los planteamientos mera
mente filoséficos a sus aplicaciones de tipo existencial y practi
co, y que por lo mismo perciben que la educacidn en la escuela se
puede convertir en plantel de enfrentamientos entre dos conceptos
antagdénicos de hombre, cultura y sociedad. En muchos casos a esos
planteamientos responden los programas de algunos partidos politi
cos, por lo que los padres de los alumnos quieren saber en qué --
bando milita la escuela a la que asisten y son "educados" sus hi-
jos.

Con ello se llega a la afirmacidn de que cada grupo tiene de
recho a que sus hijos se eduquen segiin sus propias preferencias,
casi del mismo modo que cadauno tiene derecho a elegir, por 10'@3
nos a la hora de votar, el partido politico cuyo programa mids le
agrade.

Asi se ha llegado a la conclusidén de que una Escuela Piiblica
Gnica es incompatible con la realidad socioldgica actual, y se ha
ce discutible igualmente el concepto de servicio piiblico, si eso
ha de significar -que para mi no lo significa~ una pretendida y
unificada Educacidn Nacional (7).

Como iltima intentona para salvar esa escuela de base ideold
gica comiin, se ha pretendido Gltimamente pasar a la idea del plu-
ralismo dentro de la escuela, sustituyendo asi el neutralismo =
ninguna idea base, por el neutralismo = confrontacidén de ideolo-
gias. De hecho, sin embargo, se incurre en el mismo defecto de no
respetar el pluralismo de grupos sociales distintos, dentro del -
cual unos desean una educacidn con coherencia ideoldgica, no po-
cos rechazan los enfrentamientos intraescolares a que se supone -
dard lugar esta modalidad (8), y una inmensa mayoria opina que es
te sistema es incompatible con una sana pedagogia y con la natu-
ral inmadurez de los escolares.

Actualmente se considera totalmente superada la idea de un
posible centralismo estatal de la educacidn, incluso en paises
como Francia donde el uniforme napolednico ha parecido durante mu
chas décadas algo poco menos que consustancial con su ensefia tri-
color. Y, en realidad, el monopolio estatal de la educacidn sdlo
se ha implantado en los paises donde han sido suprimidas todas =--
las libertades socio-politicas, y en los cuales se pretende, o se
cree haber conseguido ya, la supresidn de grupos socioldgicos de
distintas ideologias.

Por otra parte, no es menos imposible que una escuela eduque
sin una filosofia educativa, y asi lo reconocen muchos y eminentes
pedadogos (9).

A esa doble imposibilidad responde sin duda el hecho de que
la ONU haya senialado como uno de los derechos humanos la libertad

de creacidn y eleccidn de escuelas.

En Espana, desgraciadamente, seguimos desconociendo lo que
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pasa en la Europa transpirendica, y unos quieren instaurar la 'es

tatalizacidn de la educacidn', mientras otros defienden la idea -
del pluralismo dentro de la escuela, cuando en otros paises, como
Bélgica, ya han zanjado esta cuestidn (10), al haber dispuesto el
Gobierno que dicha escuela pluralista pueda existir, pero ademis

de la estatal y la confesional. Con ello, naturalmente, le quita

hierro al asunto, si, como piensan no pocos, esta escuela queria

ser un paso suave y poco inquietante hacia una escuela {nica y -

con ideologia igualmente Ginica(ll).

GRANDES TENDENCIAS EDUCATIVAS

Supuesto, pues, el fraccionamiento de los ideales educativos
de la sociedad, sdlo podemos perfilar como dos grandes tendencias
educativas, a la antropologia subyacente y, naturalmente, a la --
idea que se han formado de la relacidn entre escuela y sociedad.

El tema es complejo, pero vamos a intentar resumirlo.

1. Pedagogias de la adaptacidn (escuela-respuesta), que pre-
tenden formar al alummo para que se inserte pacifica y ar
moniosamente en la sociedad o grupo en el cual ha de vi-
vir, De suyo, la escuela responde a lo que desea este gru
po, pero tampoco se puede motejar de estdtica a esa peda
gogia porque la educacidn tecnocridtica que imparte inten-
ta ser suficientemente general y polivalente para que los
educandos puedan luego amoldarse a situaciones cambiantes
pero que ellos no haradn cambiar.

2. Pedagogias del cambio (escuela prefigurativa) que de un -
modo muy general, si hemos de abarcarlas a todas, preten-
den un nuevo modelo politico a través de la formacidn que
puede dar la escuela. Pero en seguida hemos de subdividir
en:

2.a. Las que pretenden dar al alumno 1los medios formativos
para que pueda modelar una nueva sociedad, en lugar de --
adaptarse al modelo en el que actualmente se desenvuelve.
La escuela (escuela-propuesta) conserva su valor eminente
mente pedagdgico, pero la educacidn como tal tiende a for
mar hombres no sdlo para vivir en el cambio, sino para im
pulsar el cambio.

2.b. Las pedagogias marxistas, o de tendencia marxista, para
las cuales la escuela (escuela revolucionaria) por encima
de cualquier valor pedagdgico tiene por misidn una ''reedi
ficacidon politica'" (12) de la sociedad, mediante la forma
cidn revolucionaria de los alumnos, para que éstos, con -
una ideologia comin a todos (escuela inica), provoquen la
caida y hundimiento de la sociedad capitalista. S6lo una
vez conseguido esto se podra hablar de otros valores peda
gdgicos de la escuela que, naturalmente, estardn entonces
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dirigidos a la conservacidn de esa nueva sociedad.

Lo triste y preocupante es que ninguno de los sistemas indi-
cados nos presenta un proyecto educativo aceptable y suficientemen
te concreto.

Los pedagogos de la adaptacidn se limitan a formular ideales
vagos con frases bonitas y poco operativas, y que pueden resumirse
en la de G. Berger: "el objeto de la ensefianza es formar hombres -
para un mundo del cual lo Gnico que sabemos es que ha de sufrir --
cambios profundos y sorprendentes'" (13).

Los pedagogos del cambio tampoco resultan muy orientadores, -
por la diversidad y ambigiiedad de sus propuestas, de dificil clasi
ficacidon. Baste decir que, aunque los sistemas humanisticos debe-
rian clasificarse en el apartado 2-a, uno queda desorientado al --
querer encuadrar a una pedagogia cristiana, si hemos de considerar
como cristianas lo mismo la de un Kriekemans para el cual "la rela
cidn entre el hombre y Dios es el elemento mds importante y el que
determina de modo esencial la naturaleza de los otros aspectos de
la educacidn" (14), que la de un Girardi para el cual el cristia-
nismo tiende a no ser mds que una variedad suplementaria del mar-
xismo (15).

Y no menos equivoco se nos presenta el mismo marxismo, del que
no sin razonm se ha dicho que se esti convirtiendo en un cajén de -
sastre donde lo mismo los ortodoxos (?) del comunismo chino o ruso,
que los intelectuales de izquierda, los socialistas radicales o los
cristianos por el socialismo... todos descubren en &l lo que les sa
tisface, sin duda porque todos encuentran lo que ellos mismos apor-
tan. La sutil distincidén que hace G. Snyders a propdsito del marxis
mo entre verdad y dogma afiadiendo que esta doctrina no debe ser mias
que "una s0lida base para la investigacidn" (16), hace que sea cada
vez mds dudoso el caricter cientifico del an3dlisis marxista (17).

{CRISIS O FIN DE LA ESCUELA?

La primera consecuencia de todo lo que antecede es que la pér-
dida de unas finalidades claras y suficientemente compartidas estan
provocando la mds profunda crisis de la escuela contemporanea. Pero
no tanto por la dificultad de encontrar esas finalidades o valores
educativos, sino porque lo realmente dificil es reunir un grupo de
educadores que estén de acuerdo en un minimo coherente, y mis afin -
si tenemos presente que hace falta, ademids, que en este grupo entren
las familias de los alumnos, las cuales por lo menos han de aceptar
esa base de principios filosdficos.

Los pesimistas sacan, inmediatamente, una segunda conclusidn:
que la escuela ha dejado de ser, definitivamente, un lugar educati
vo, y ha dejado de ejercer una funcidn social, desde el momento que
ya no puede responder a los deseos v necesidades de la sociedad (18).
Admitido esto, la educacidn deberi realizarse en escuelas paralelas



~46-

que, ademds de las mismas familias, podrdn ser las Casas de Cultu-
ra, los Centros Sociales, los Clubs juveniles, los Centros de cate
quesis cristiana ascritos a Parroquias o Comunidades de base, etcé
tera (19).

Si todo esto se acepta, la escuela, en cualquier caso, queda-
ria reducida a transmitir conocimientos, y entonces si que ya no
me atreveria a decir culnto tiempo ha de durar, no ya por la difi~-
cultad explicada de separar la instruccidn de la formacidn, sino
por la falta de entusiasmo que cualquier intento de neutralismo ha
de producir en los ensefiantes, e incluso porque es muy posible que
a no tardar los ordenadores convertidos en miquinas de ensefiar --
-que ya existen- se hayan popularizado y nos puedan instruir facil
mente sobre el cuadrado de la hipotenusa, los motivos desencadenado
res de la revolucidn francesa y los mds Intimos secretos de la gra-
matica estructural. Y puedo asegurar que esas miquinas tienen una
indudable autoridad para instruir, puesto que cuando me senté ante
una de ellas en una exposicidn extranjera de material escolar (?),
y tuve la osadia de calzarme los cascos y prestarme a contestar el
nivel 3° de un programa de fisica -de la que no sé absolutamente -
nada- a la primera respuesta adrede disparatada que le di, la sefio
ra maquina me contestd: "Usted no sabe nada de fisica; empiece por
el nimero 1° del primer nivel"”. Huelga decir que no retrocedi a ese
punto de partida, no sé& si por miedo a que asomase inesperadamente
una invisible palmeta, o porque me convenci de que esa buena maqui-
na siempre seria instructora pero nunca educadora.

Eso seria, naturalmente, el final de la escuela por descomposi
cidn interna de sus fines y posibilidades.

(MUERTE DE LA ESCUELA EDUCADORA O PLURALIDAD DE FI-
NAL IDADES?

Personalmente soy muy consciente de las dificultades de toda
clase que amenazan el ser y sentido profundo de la educacidn y de
la escuela educadora, asi como de la atomizacidén y radicalizacidn
de los grupos sociales que se han convertido en celosos vigilantes
de los valores que la escuela pretende transmitir. Pero de esto a
pronosticar el fin de la escuela-educadora hay un abismo. Lo que
si parece cierto es que la {inica solucifn serd atenerse a una poli
tica educativa con una doble vertiente: una escuela estatal, en la
que se hagan los esfuerzos precisos por respetar la variedad de op
ciones ideoldgicas de un alumnado pluralista, y, ademds, y donde -
sea posible, una suficiente variedad de escuelas que respondan a
los deseos de los grupos sociales suficientemente numerosos, y que
deberdn ser aceptadas y reconocidas por el Estado como un servicio
social a todos los efectos (20).

UNA ESCUELA CRISTIANA EN UNA SOCIEDAD PLURALISTA

Y como en ese clima de crisis educativa estd igualmente en --
crisis el concepto mismo y la realizacidn de una educacidn cristia
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na en una escuela 'ad hoc'", quiero manifestar muy brevemente mi -
opinidén que evidentemente no es sdlo personal.

Por una parte esta escuela sdlo puede justificarse hoy dia -
como un servicio a grupos numerosos de la sociedad que lo desean.
En una sociedad de democracia pluralista no se les puede negar, -
como tampoco a otros grupos que deseen para sus hijos otra filoso
fia educativa.

Pero estimo que actualmente, y ya que por fortuna ha aflora-
do la clara conciencia de la desigualdad poco cristiana de clases
sociales, y de la repercusidn que ella tiene en una desigualdad
de oportunidades educativas, la escuela cristiana s6lo tendrd sen
tido si su existencia ayuda a la formacidén de una convivencia cris
tiana de caracter no discriminativo. Y podria hacerlo de dos mane
ras.

Primero, integrando en ella a los hijos de todas las familias
que lo deseen, sin excluir a nadie por razones de tipo socio-econd
mico. Ello presupondrid, estd claro, por parte del Estado un repar-
to equitativo de cargas fiscales para que sea justa la gratuidad -
para tocdos, y por parte de las entidades educativas la sincera con
versidén (una verdadera "metanoia" biblica harad falta en algunos ca
sos) para aceptar y querer a todos sin resabios clasistas.

Segundo, haciendo que la escuela cristiana sea una verdadera
escuela-propuesta, claramente diferenciada tanto de las pedagogias
de la mera adaptacidn como de las del cambio revolucionario. Su --
proyecto educativo deberid ser una verdadera propuesta insoslayable,
y no una mera opcidn posible, de formacidn humano-cristiana para el
cambio social-cristiano. Nuestra sociedad no es justa, y por tanto
en una escuela cristiana educar para la justicia ha de ser educar
para el cambio, formar hombres que sean capaces de crear, estimular
y afianzar el cambio.

La gran dificultad pueden ser las familias, y por eso la pro-
puesta debe ser aceptada por ellas, y la formacidn debe alcanzarles
a ellas, aun a trueque de que algunas se den de baja de esta autén-
tica escuela cristiana (21). Una educacidn cristiana ya no puede -
ser una mera respuesta a lo que pueden pedir las generaciones ante
riores (escuela-respuesta), y la Iglesia en modo alguno puede que-
dar al servicio de mentalidades conservadoras que pretenden, de mo
do m3s o menos consciente, conservar un status social incompatible
con el Evangelio por medio de una cultura igual a la que ellos re-~
cibieron y que sirva para ir recreando ese mismo status. El1 llama-
do "sindrome del retrovisor' seria fatal para el cristiano.

Y si la educacidn escolar cristiana no es capaz de romper la
resistencia de las familias, &stas darin la razdn en el aspecto so
cial a lo que parece ya confirmado en cuanto a deficiencias cultu-
rales (22): que los condicionamientos familiares no pueden ser su-
perados por la formacidn escolar. Y, entonces, estas familias debe
rian tener presente, no como una amenaza sino como una advertencia,
que los mismos que pretenden una escuela {inica de educacidn Gnica,
dictada desde un Estado socialista, para mediante ella forzar al na
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cimiento de una sociedad comunista, extrapolaré@n su ataque a la -
misma familia por ser ella en {ltima instancia la raiz de la resis
tencia al cambio, y yo siempre me refiero a un cambio cristiano --
por su finalidad y por sus medios. Esa ha sido la razémn a lo largo
de la historia de que se haya intentado sustituir y aun suprimir a
la familia (23), y esas voces se han oido ya recientemente en Espa
na: "los hijos son del Estado".

Por consiguiente, y para terminar, la escuela cristiana va a
necesitar de un equipo muy coherente: unas familias plenamente cons
cientes de que deben aceptar un cambio, muchas veces doloroso para
ellas, y unos profesores—educadores que si quieren ser auténticamen
te cristianos no pueden dedicar sus vidas a conformar mentes y con-—
ciencias para que sigan dando las mismas respuestas de siempre y -~
reaccionando comoc siempre ante situaciones sociales cada vez mds —-
criticas. Y unas y otras demostrando dia a dia que han integrado en
sus personas los valores cristianos que pretenden transmitir. Por -
ello, la escuela cristiana o serd un centro de vida cristiana o no
tendra razdn de ser.

* % % % % %

No ha sido mi propdsito ni alarmar ni, mucho menos, terminar de
modo apocaliptico, pero si hacer ver, como decia al principio, que -~
este tema es vectorial y tiene una direccidn bien conocida.

* k% % %k % %

(1) Es de justicia sefialar que esta idea fue magnificamente explici
tada por el conocido pedagogo barcelonés Pablo Ldpez Castellote
en la mesa redonda que sobre ''la escuela confesional en una so-
ciedad pluralista'" tuvo lugar el pasado dia 2 de junio en la Pa
rroquia de San Pio X de Barcelona.

(2) GUY AVANZINI, La pédagogie au 20' siécle. Ed. Privat,Toulouse,
1975, pp. 347-348. También he de reconocer la gran influencia -
que ha tenido en &ste mi escrito el libro de Avanzini, y las nu
merosas obras a las que me ha remitido; obras, con todo, y ci-
tas a las que pude acceder por mi mismo en un reciente viaje a
Francia.

(3) J. MARITAIN, Pour une philosophie de 1'é@ducation. Ed. Fayard,
Paris, 1969, p. 47.

(4) cf., p. ej., la obra Taxonomia de los objetivos de la educacidn.
de BENJAMIN J. BLOOM y otros, tomo II, ed. Marfil, Alcoy, 1973.
p. 61.

(5) J. ONIMUS. L'Asphyxie et le Cri. Ed. Desclée, Paris, 1971.p.64.

(6) CH. PEGUY, "Preface", en Cahiers de la Quinzaine, vol. 2, noviem
bre. 1904, p. 25.

(7) G. AVANZINI, Op. cit., p. 366,
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(8) Resulta ilustrativa la anécdota relativa a la formacidn de -
un Colegio Europeo en Bruselas para hijos de diplomdticos y
funcionarios de las naciones de la Comunidad Europea: para
disciplinas digamos objetivas no hubo dificultad en seleccio
nar al profesorado, fuese cual fuese su nacionalidad. Pero -
cuando se tratd de profesores de Historia o Filosofia... la
unica solucidn fue que los profesores fuesen alemanes para -
los alumnos alemanes, franceses para los franceses, etc.

(9) AVANZINI, Op. cit., pp. 366 ss.; GERARD DELEDALLE, "Une phi-
losophie de 1l'@ducation est-elle possible?", en la rev. Edu-
cation et développement, nim. 106, enero, 1976, paginas 5-12.

(10) Revista de educacidn, nim. 241, noviembre-diciembre, 1975,pp.
183-184.

(11) Humanit@&s chrétiennes, Bruselas, enero-febrero, 1973, pp.254-
260.

(12) Con estas mismas palabras se expresd el pasado mes de julio el
representante del PTE cuando expuso el programa de su partido
ante un grupo de maestros de la Escuela de Verano. Cf. Tele/ex
prés del 7 de julio, p. 8.

(13) Citado por AVANZINI, Op. cit., p. 363.

(14) A. KRIEKEMANS, Pédagogie générale, Ed. Nauwelaerts, Lovaina,1967,
pp. 10 y 35-36.

(15) G. GIRARDI, Education intégratrice et &ducation libé&ratrice. en
el nGm. 48 de la rev. Orientations (recientemente desaparecida),
octubre, 1973, pp. 9-31.

(16) G. SNYDERS, Ol vont les pédagogies non-directions?, Ed. PUF, Pa
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IDEAS RECOGIDAS ACA YALLA

SEGUNDA CARTA AL
PUEBLO DE DIOS

(ESCRITA EN CALCUTA POR EL HERMANO ROGER SCHUTZ PRIOR
DE TAIZE Y UN GRUPO DE JOVENES DE VARIOS CONTINENTES)

En Asia, hemos adquirido la conviccidn de que las heridas infligidas
a la humanidad pueden ser curadas y quisié}amos, unidos, hacer sentirla a
quienes creen haber nuesto en vano a contribucidn todos los medios posibles
para constituir un mundo mas humano.

Hemos venido aqui asumiendo la representacidén de muchas mujeres y hom
bres que, desalentados e impotentes, se dejan caer, los unos, en el desco-
razonamiento o en la resignacidn y los otros en la violencia de los deses-
perados.

Partimos después de haber descubierto en el fondo de profundas angus-
tias la vitalidad sorprendente de un pueblo y haber encontrado testigos de
un porvenir mejor para todos.

Para contribuir a labrar ese porvenir el Pueblo de Dios tiene una po-
sibilidad especifica: extendido por toda la Tierra, puede construir en la
familia humana un medelo de distribucidn de bienes con virtualidad suficien
te para propagarse hasta cambiar las estructuras aun las mas inmdviles y -
unir en comunidn toda la familia humana.

Para arrastrar al Pueblo de Dios a ese radicalismo del Evangelio, til
que lees esta carta, joven o viejo, no tardes en hacer de tu propia vida
un modelo de comunicacidn de bienes realizando actos concretos por mucho
que te cueste.

Son muchos en Asia y en particular los pobres los que, en ese aspecto,
te superan.

Cita la Carta el pasaje de San Ambrosio, Obispo de Miladn en el siglo
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1V, Padre de la Iglesia: Lo que das al pobre no es lo tuyo, es una parte
de lo suyo que le restituyes, porque es una parte del Bien Comun dado pa
ra el uso de todos, que tu usurpaste para ti solo.

El documento preconiza un plan de siete aiios que permite abandonar
por etapas sucesivas todo lo gue no es absolutamente indispensable para los
gastos de prestigio en particular de los Estados.

La elaboracidn de tales planes, diversos segun los paises, serd en lo
sucesivo uno de los objetos del Concilio de jovenes.

Las estructuras que mantienen la injusticia internacional deben ser
cambiados al precio que sea.

Son las necesidades de todos los hombres hasta el Gltimo de los ul-
timos lo que debe servir de referencia y no la satisfaccidn de necesidades
del hombre occidentalizador:-.

S6lo hay una familia humana: ningun pueblo, nadie esti excluido. ;C8-
mo tolerar, entonces, que miembros de la familia humana sean victimas del
racismo, encerrados en prisiones politicas, sometidos a todas las violen-
cias? La ignominiosa tortura se utiliza todavia en mas de noventa paises.
En estos tiempos, las libertades humanas se restringen e incluso desapare-
cen enteramente.

Si la Iglesia abandona todo lo que no es absolutamente esencial, si se
consagra plenamente a servir de ejemplo de comunidén y de distribucidn de -
bienes en la humanidad, entonces participarid en la curacidn de las heridas
que padece la familia humana., Hard vacilar las estructuras injustas, podra
salvaguardarnos de las olas de pesimismo y librarnos de la actual crisis de
confianza en el hombre.

(Traducido de Le Monde por J.L. de S.T.)
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CENTRO DE MADRID

PALABRAS PRONUNCIADAS por D, LUIS JORDANA POZAS, PRESIDENTE
ACCIDENTAL DEL CONSEJO DE ESTADO EN EL ACTO DE TOMA DE POSE-
SION DEL NUEVO coNSeEJErRo D, ALBERTO MARTIN ARTAJO,
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En cuanto a Don Alberto Martin Artajo se trata, mids que de una nueva
posesidn, de un retorno a su propia casa. Porque Martin Artajo tenia tan
solo 25 afios cuando, el 5 de abril de 1930, ingresd como Letrado de este
Consejo que, ya reconstituido después de la Guerra, propuso su nombramien
to de Secretario General que se hizo en 1940. Llevaba, por tanto, mas de
treinta y cinco afios desempeflando jy de qué sobresaliente maneraj la Se-
cretaria General cuando fue jubilado por edad el 2 de octubre del afio pa-
sado. Durante el mismo tiempo fui yo su compafiero y admirador en esta ca-
sa, pero no quise dedicarle un adios piiblico porque estaba seguro de que
volveria.

Y hoy vuelve, en efecto, porque el Gobierno y S.M. el Rey han hecho
la justicia y han tenido el acierto de aprovechar la primera oportunidad
para reintegrarlo con la categoria de Consejero a la mids alta funcidn con
sultiva de la Administracidn del Estado. Pero no vuelve como funcionario,
sino en su calidad de exministro, porque es bien sabido que lo fue de --
Asuntos Exteriores desde 1945 hasta 1957.

Vista a distancia, su gestidn en dicha Cartera parece asombrosa. Cuan
do comenzd, Espafia carecia de una politica exterior que un injusto bloqueo
internacional hacia punto menos que imposible. Eran solamente tres las Em-
bajadas acreditadas en Madrid. Pero, al terminar su etapa ministerial eran
cincuenta y seis las Misiones permanentes extranjeras, Espafia habia puesto
en marcha una politica pro-arabe con frutos afectivos, econdmicos y cultu-
rales, habia suscrito en 1953 un Concordato con la Santa Sede y un Tratado
de Mutua Ayuda y Cooperacidn con los Estados Unidos, se habia afirmado una
fraterna y fructifera politica iberoamericana con el instrumento del nuevo
Instituto de Cultura Hispanica y, entre otras muchas cosas, se logra el in
greso de Espana en las Naciones Unidas y en sus diferentes Agencias y se
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hablan reorganizado eficazmente la Escuela y el Servicio dipolomdticos.

Es para traernos la experiencia lograda en tan fecunda y dilatada
labor politica y de Gobierno para lo que Martin Artajo vuelve al Consejo
después de haber acreditado sus dotes y competencia como hombre de Admi
nistracidn.

Potenciando y enriqueciendo su labor administrativa y politica han
estado siempre, con un espiritu y un tesdn maravillosos, su fidelidad a
la Iglesia, su servicio al catolicismo social, sus obras institucionales
y organizativas (Accidn Catdlica, Asociacidn Nacional de Propagandistas,
Centro Europeo de Documentacidn e Informacidn....) y su ingente labor pe
riodistica. Desde 1945 es Procurador en Cortes, en las que preside la Co
misidén de Asuntos Exteriores. Y las condecoraciones nacionales y extran-
jeras no caben en su ancho pecho. Su completa biografia, en suma, ofrece
rd una de las vidas mds litiles y fecundas de nuestra &poca.

NUESTROS COMPANEROS ALBERTO MARTIN ARTAJO Y FERNANDO M& CASTIELLA
(RECIENTEMENTE FALLECIDO), EN EL ACTO DE LA FIRMA DEL CONCORDATO.
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CENTRO DE CARTAGENA

TERTULIA ABIERTA CON RAFAEL DE LA CERDA

El pasado dia 18 de Enero, en el aula de cultura de Cartagena, nues-

tro compaiiero RAFAEL DE LA CERDA participd en la tertulia denominada *'Con

los viejos del lugar".

Rafael habia sido elegido ''Cartagenero del afio 1.969", siendo el pri

mero de los hombres que, hasta la fecha, han merecido tal galarddnm.

Conocedor de la temdtica cartagenera, hizo vivir a los asistentes unos

momentos emotivos.
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“LA PRESENCIA REAL DE CRISTO
EM LA EUCARISTIA”

Autor: José Antonio Sayés-

B.A.C. - Madrid 1.976
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En los afios sesenta, la cuestidn
de la presencia eucaristica de Cristo,
supuso el centro maximo de atencidn pa
ra los estudios de teologia.

La Enciclica de Pablo VI, "Myste-
rium fidei", puso claramente de mani-
fiesto que los nuevos planteamientos
del dogma eucaristico no se ajustaban
a la fe de la Iglesia.

El autor, destacado profesor en -
la Facultad de Teologia del Norte de -
Espafia (Burgos), siendo consciente de
la inevitable dificultad que encierra
un * ma como es el misterio de la pre-
ser . de Cristo en la Eucaristia, ha
tratado de hacerlo accesible a cuantos
tienen un verdadero interés por situar
correctamente la peculiaridad y la sig
nificacidn teoldgica de este misterio.

La actual obra, tiene como finali
dad responder a las necesidades de mu
chos y contribuir a consolidar la fe -
en este Sacramento, que no sdlo nos —-
confiere la gracia, sino que nos entre-
ga a su mismo autor en persona. -

J.L. Rivera Blanc.-
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"EL HUMANISMO POLITICO ORIENTAL”

Por: Carmelo Elorduy - B.A.C.

-- Cada dia atrae mids la atencidn -
de los hombres avidos de cultura y de
orientacidn espiritual el estudio de
la aportacidn, religiosa y filosdfica
del mundo oriental al fondo moral co-
min de la humanidad. Particularmente,
suscita creciente interés detectar las
hondas profundidades del alma china a
través de milenios de historia durante
los cuales supieron cimentar un gran -
Imperio y una brillante cultura. Por -
ello debemos felicitarnos de que el sa
bio publicista P. Carmelo Elorduy enri
quezca su expléndida contribucidn al -
conocimiento de los mids interesantes -
aspectos del campo de la sinologia con
esta nueva obra en la que al estudiar
la China clisica en un periodo de mias
de dos mil anos que abarca desde los -
primeros emperadores, Yao y Shun hasta
la supresidn de los Estados feudales y
la unificacidn del Imperio llevada a -
cabo por el emperador chino Shin Huang
Ti el ano 221 a. de C., recoge con atra
yente estilo el pensamiento de Confucio,
los sabios taoistas y los legalistas.

Si, como ha dicho Unamuno, no hay
ningiin pais que sea, esencialmente el -
santuario de la civilizacidn y "lo me-
jor que pueden hacer los doctores espi-
rituales de un pueblo es tratar de pe-
netrar con toda simpatia el alma de —-
otros pueblos y ver de enriquecer asi
la del suyo propio'"; bien puede decirse
;:ue el P. Elorduy merece ocupar un si-
tio entre los doctores espirituales de
Espaina.

J.L. de S.T.



